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CAPITULO |
FUNDAMENTOS DE LA EDUCACION EN
CONTEXTOS DE PRIVACION DE LIBERTAD

1.1. Educar cuando la libertad esta restringida

¢Qué significa educar cuando buena parte de las decisiones cotidianas
de una persona se encuentran condicionadas por horarios,
desplazamientos autorizados, controles y normas de seguridad? La
pregunta adquiere especial importancia dentro de una prision, porque
ensefiar y aprender no ocurre al margen de las caracteristicas de la
institucion que contiene la experiencia educativa. La escuela entra en
un espacio que fue organizado con otros propdsitos y debe encontrar
alli una manera propia de existir. Schneider (2022) permite
comprender esta particularidad al presentar la escuela en contextos
de encierro como una escuela situada en una frontera, atravesada por
mundos institucionales que se encuentran, dialogan y también entran
en tension.

Esta situaciéon no significa que la educacion resulte imposible detras
de los muros. Mas bien obliga a reconocer que sus condiciones son
diferentes. En el caso estudiado en Guayaquil, Sumba et al. (2019)
encontraron que los docentes universitarios debian desarrollar su
practica enfrentdndose a limitaciones de recursos y a una sensacion
de inseguridad propia del escenario penitenciario. A pesar de ello, los
profesores no consideraron estas circunstancias como impedimentos
absolutos para ensefiar. La experiencia mostréd que la actividad
educativa podia sostenerse, pero necesitaba propuestas didacticas
sensibles al contexto v a las caracteristicas de quienes participaban en
ella. La posibilidad de aprender, por tanto, permanece; lo que cambia
son las condiciones en las que esa posibilidad debe construirse.

Sin embargo, el problema no se limita a disponer de un aula o
conseguir materiales. Routier et al. (2020), al estudiar una prisién de
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maxima seguridad en Santa Fe, muestran que educar y castigar
forman parte de una convivencia institucional compleja. Las
condiciones penitenciarias pueden intervenir en el acceso a las
actividades socioeducativas y, con ello, en las trayectorias que las
personas logran sostener. Esto lleva a mirar el acto educativo de otra
manera: asistir a una clase dentro de una prisién supone también
atravesar procedimientos, restricciones y relaciones institucionales
gue en otros espacios educativos probablemente pasarian
inadvertidos.

En medio de esas restricciones ocurre algo que merece atencion. La
persona que ingresa al espacio educativo no deja de estar privada de
libertad, pero tampoco queda reducida a esa condicion. Puede
preguntar, leer, escribir, discutir una idea, equivocarse y volver sobre
lo aprendido. Gutiérrez et al. (2023) sitlan precisamente la
experiencia pedagogica en prision alrededor del encuentro, el
reconocimiento y una posicion critica frente a una educacion
subordinada exclusivamente a la légica reinsertadora. Educar en estas
condiciones significa entonces abrir una posibilidad formativa dentro
de un escenario que restringe otras posibilidades. Alli aparece la
paradoja que acompafara este libro: los muros limitan la libertad
ambulatoria, pero no deberian clausurar la capacidad humana de
aprender, pensar y participar en una experiencia educativa.

1.2. De la correccidn al derecho a aprender

La educacién dentro de las prisiones no siempre fue comprendida
como un derecho que debia garantizarse a toda persona privada de
libertad. Una parte importante de su historia estuvo vinculada con la
propia légica correctiva de la institucién penitenciaria. Educar,
trabajar y modificar determinadas conductas aparecian articulados
dentro de unaidea de tratamiento que pretendia producir cambios en
guien habia cometido un delito. Manchado (2023) explica que la
carcel moderna incorpord tempranamente la educacion entre los
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mecanismos orientados a corregir o encauzar comportamientos. Esto
permite comprender que la presencia de actividades educativas
dentro de una prisién no significd, desde sus origenes, el
reconocimiento de la persona encarcelada como sujeto de un derecho
educativo; en determinados momentos, la educacion formd parte de
una estrategia mas amplia de disciplina y normalizacién.

Con el tiempo, esta manera de entender la educacion comenzo a ser
cuestionada y surgieron otros enfoques vinculados con derechos
humanos, educacion de jévenes y adultos y responsabilidad estatal.
Sin embargo, seria apresurado presentar este cambio como una
sustitucién completa de un modelo por otro. Hennig (2023), al analizar
las relaciones entre pedagogiay carcel, advierte que algunos términos
asociados con la adaptacién y la docilidad pueden haber perdido
presencia explicita, pero “esa ideologia tratamental continla
existiendo” (p.72). La observacion resulta significativa porque muestra
gue ciertas formas de comprender a la persona encarcelada pueden
permanecer incluso cuando el discurso institucional ya reconoce
formalmente su derecho a estudiar.

La experiencia argentina estudiada por Pérez (2019) permite observar
con claridad ese desplazamiento. La autora identifica la coexistencia
de sentidos contradictorios: mientras la legislacién penitenciaria habia
colocado a la educacién y al trabajo dentro del tratamiento
resocializador, la legislacion educativa posterior reconocio
expresamente la educacién en contextos de encierro como un
derecho humano que debia ser garantizado. Las reformas analizadas
buscaron reafirmar esta segunda concepcién y separar la educaciéon
de su condicion de simple instrumento del tratamiento penitenciario.
Sin embargo, la propia implementacion generd controversias, porque
algunos mecanismos continuaron relacionando el desempefio
educativo con la progresividad de la pena, manteniendo abierta la
discusion sobre la logica de premios y castigos.
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Esta convivencia de sentidos tampoco corresponde Unicamente a un
pafs. Acufia et al. (2021), al comparar experiencias de educacion de
adultos en carceles de Chile, Brasil y Argentina, muestran que el
reconocimiento del derecho educativo continia desenvolviéndose
dentro de instituciones donde la seguridad, las decisiones
penitenciarias y las condiciones de funcionamiento pueden
interrumpir o condicionar el proceso de ensefianza. Por ello, hablar de
un transito desde la correccion hacia el derecho no significa afirmar
que el pasado quedd atrds. Mas bien permite reconocer un campo en
transformacioén, donde concepciones disciplinarias, expectativas de
rehabilitacion y enfoques de derechos todavia se encuentran, se
contradicen y, en ocasiones, terminan compartiendo el mismo
espacio educativo.

1.3. La educacién como derecho, oportunidad y experiencia

Hablar de educacién en contextos de privacion de libertad obliga a
distinguir ideas que con frecuencia aparecen unidas, aunque no
significan lo mismo. La educacién puede generar oportunidades, abrir
posibilidades profesionales, permitir la continuidad de estudios o
modificar la manera en que una persona se relaciona consigo misma
y con su entorno. Sin embargo, ninguno de esos posibles efectos
constituye la razén primera por la cual debe existir una oferta
educativa dentro de una prision. Su fundamento se encuentra en el
derecho a la educacion. Ardstegui y Miralles (2021) sefialan que se
trata de un derecho humano y fundamental que “se reconoce a toda
persona a lo largo de toda la vida” (p. 22). La privacion de libertad,
desde esta perspectiva, no convierte el acceso educativo en una
recompensa vinculada al comportamiento ni en una concesién que
pueda otorgarse Unicamente cuando existan expectativas de
rehabilitacion. Su reconocimiento parte de la condicion de personay
permanece durante el cumplimiento de la pena.
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Reconocer ese fundamento no impide observar que la educacion
también puede convertirse en una oportunidad concreta. Iturralde
(2019), al estudiar a personas privadas de libertad que accedieron a
becas de educacion superior en Guayaquil, muestra que cursar una
carrera universitaria puede abrir una trayectoria académica que
incluso continle después de recuperar la libertad. Al mismo tiempo,
el estudio advierte que esa oportunidad no se sostiene por si sola: una
vez fuera de prision aparecen costos econémicos, responsabilidades
familiares, exigencias laborales y otras condiciones que pueden
afectar la permanencia. La oportunidad educativa, por tanto, no debe
entenderse como una promesa automatica de transformacién, sino
como una posibilidad que necesita condiciones para convertirse en
una trayectoria real.

Existe ademas una tercera dimension menos visible cuando el valor de
la educacion se mide Unicamente por titulos, empleo o reincidencia:
la experiencia de aprender. Umpierrez y Sosa (2023) encontraron, en
estudiantes vinculados con propuestas universitarias dentro de
carceles bonaerenses, huellas relacionadas con nuevas maneras de
pensar, proyectarse y reconocerse como estudiantes. En sus relatos,
el espacio universitario aparece también como un lugar de
pertenenciay como una experiencia que interviene en la construcciéon
subjetiva. Esto no significa atribuir a la educacién una capacidad
ilimitada para cambiar la vida de una persona; significa reconocer que
leer, estudiar, debatir y formar parte de una comunidad educativa
poseen un valor que no necesita justificarse exclusivamente por lo que
ocurrird después de la condena.

Derecho, oportunidad y experiencia pueden encontrarse en una
misma trayectoria, pero conviene mantener su diferencia. El derecho
establece aquello que debe garantizarse; la oportunidad expresa
aquello que la educacion puede hacer posible bajo determinadas
condiciones; y la experiencia remite al significado que aprender
adquiere mientras estd ocurriendo. Colocar el derecho como
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fundamento evita un riesgo importante: que la educacién sea
valorada solamente cuando demuestra utilidad penitenciaria. Desde
alli puede comprenderse también como posibilidad y como
experiencia humana con sentido propio.

1.4. Entre el control y la autonomia

Una prisidon necesita organizar movimientos, establecer horarios,
delimitar espacios y aplicar medidas de seguridad. La educacion que
se desarrolla en su interior no puede ignorar esa realidad. El problema
aparece cuando las decisiones propias de la custodia comienzan a
determinar quién puede estudiar, en qué condiciones puede hacerlo
o qué significado adquiere su participacién educativa. En ese punto,
dos ldgicas institucionales se encuentran de manera inevitable: una
procura sostener el orden y reducir riesgos; la otra necesita generar
condiciones para preguntar, dialogar, tomar decisiones y asumir una
participacién progresivamente mas activa en el aprendizaje. La
dificultad no consiste en negar alguna de ellas, sino en reconocer
hasta dénde una restriccion necesaria puede mantenerse sin vaciar de
sentido la experiencia educativa.

Esta tensién adquiere formas muy concretas. Pérez (2022), a partir de
su trabajo etnografico en una carcel bonaerense, observa cémo las
valoraciones de conducta y los mecanismos disciplinarios pueden
vincularse con las posibilidades educativas de las personas privadas de
libertad. La autora sostiene que la educacién puede quedar “atrapada
en la légica correccional” (p. 99) cuando su desarrollo se encuentra
sujeto a criterios administrados desde el propio sistema penitenciario.
El problema no estd Unicamente en la existencia de reglas, sino en que
la participacién educativa termine siendo interpretada como parte de
un sistema de premios, progresividad o evaluacién del
comportamiento. Cuando esto ocurre, estudiar corre el riesgo de
dejar de ser una actividad con objetivos pedagdgicos propios para
convertirse también en una sefial de adaptacion institucional.

10
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La relacion es aun mas compleja porque la educacién no se encuentra
necesariamente fuera de las dindmicas de poder de la prisidn.
Manchado (2023) encontrd que las propias autoridades penitenciarias
atribuyen sentidos diferentes a las practicas educativas y pueden
incorporarlas dentro de las estrategias que contribuyen a producir y
legitimar el orden carcelario. Esto obliga a abandonar una imagen
demasiado comoda en la que la educacion aparece siempre como una
fuerza externa que simplemente se opone al control. Una clase, un
taller o una propuesta universitaria pueden abrir espacios de
participacién y pensamiento, pero también pueden ser valorados
institucionalmente por su capacidad para disminuir conflictos,
organizar tiempos o favorecer determinadas conductas. Ambas
dimensiones pueden coexistir.

Frente a esta realidad, hablar de autonomia educativa no significa
imaginar una libertad sin limites dentro de la prision. Hennig (2023)
analiza precisamente la tensidon entre la pedagogizacién disciplinaria
propia de la carcel y las posibilidades de construir experiencias
educativas emancipatorias. Desde esta perspectiva, la autonomia
puede entenderse de una manera mas situada: poder intervenir en
una conversacion, formular una posicion propia, relacionar un
conocimiento con la experiencia, producir una respuesta distinta o
participar activamente en el proceso de aprender. Son margenes que
parecen pequefios cuando se observan desde fuera, pero adquieren
otro significado dentro de una institucion donde numerosas
decisiones cotidianas ya estan tomadas de antemano.

Por ello, la relacién entre seguridad y autonomia no deberia
resolverse sacrificando una en nombre de la otra. La seguridad
establece limites reales que la practica educativa tendrd que
reconocer; sin embargo, esos limites necesitan ser examinados
cuando interfieren de manera innecesaria con el acceso, la
participacién o la capacidad de aprender. La tarea educativa se
construye justamente en esa negociaciéon: no desconoce los muros,

11
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pero tampoco permite que toda la légica del aula sea definida por
ellos.

1.5. Aprender durante toda la vida

Pensar la educacién en prision Unicamente como una oportunidad
para completar aquello que quedd pendiente antes del ingreso puede
resultar insuficiente. En muchas trayectorias existen interrupciones
escolares, pero aprender durante la vida adulta no significa solamente
regresar al punto donde se abandond la escuela. También puede
implicar iniciar otros recorridos, adquirir nuevas competencias,
participar en actividades culturales, acceder a formacién profesional
o ingresar a la educacion superior. Ochoa y Balderas (2021) advierten
gue educacién continua, educacion permanente y aprendizaje a lo
largo de la vida suelen utilizarse como conceptos equivalentes,
aunque presentan diferencias relacionadas con su temporalidad,
intencionalidad y con los actores que intervienen en cada proceso. A
pesar de esas diferencias, comparten una idea especialmente (til para
este contexto: el aprendizaje no queda limitado a una determinada
edad ni exclusivamente a la escolarizacién formal.

Esta mirada cambia la manera de observar a quien estudia durante la
privaciéon de libertad. La persona no tiene por qué ser ubicada
Unicamente en una légica de recuperacion de aprendizajes perdidos.
Puede encontrarse cursando educacién bdsica, preparandose
profesionalmente o construyendo por primera vez una trayectoria
universitaria. En este sentido, Ardstegui y Miralles (2021) plantean
que el derecho educativo acompafia a la persona durante toda su vida
y que las oportunidades de aprendizaje no desaparecen por el hecho
de encontrarse en prision. Esta consideracion permite comprender
gue alfabetizacion, educacion formal y formacion permanente no
deberian presentarse como etapas aisladas entre si, sino como
posibilidades que pueden formar parte de un recorrido educativo mas
amplio.

12
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La educacion superior permite observar con claridad esta ampliacién
del horizonte. Garibaldi et al. (2026), al estudiar las trayectorias de
estudiantes de la Universidad de la Republica en carceles uruguayas,
encontraron recorridos educativos previos distintos y analizaron los
cambios que las propias personas asociaban con su ingreso a la
universidad. El estudio muestra ademas que sostener esas
trayectorias  requiere  tutorias, adecuaciones pedagodgicas,
modalidades de cursado y articulaciones institucionales especificas.
Por lo tanto, llegar a la universidad dentro de una carcel no puede
entenderse como un hecho aislado; forma parte de una trayectoria
gue necesita apoyos para continuar avanzando.

Mirar el aprendizaje desde esta perspectiva permite salir de una vision
compensatoria demasiado estrecha. Una persona puede retomar
estudios interrumpidos, pero también descubrir otros intereses,
avanzar hacia niveles educativos que antes no habia considerado o
continuar aprendiendo mediante experiencias no necesariamente
conducentes a una titulacion. La privacién de libertad constituye una
interrupcion profunda en muchos ambitos de la vida, pero no tendria
gue convertirse también en el final de la trayectoria educativa. El
aprendizaje puede comenzar, reanudarse o transformarse en
distintos momentos; precisamente por ello, la pregunta siguiente ya
no es solamente qué puede aprenderse dentro de los muros, sino qué
condiciones permiten que ese recorrido no se detenga al atravesarlos
nuevamente.

1.6. Una educacién que no termina en los muros

Recuperar la libertad no significa que una trayectoria educativa pueda
continuar automaticamente desde el punto en que se encontraba
dentro de la prision. El cambio de escenario modifica las condiciones
de estudio y obliga a resolver cuestiones que durante el encierro
podian estar organizadas institucionalmente: matricula, traslado de
expedientes, reconocimiento de estudios, materiales, transporte,

13
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horarios 'y compatibilidad entre formacién, trabajo vy
responsabilidades familiares. Por ello, pensar la educacién solamente
mientras la persona permanece dentro del establecimiento deja
incompleta una parte importante del proceso. La continuidad necesita
ser considerada desde antes de la salida y no Unicamente cuando
aparecen las primeras dificultades en el exterior.

La experiencia estudiada por Iturralde (2019) permite observar esta
situacién en estudiantes universitarios becados de Guayaquil.
Mientras permanecian privados de libertad, determinadas
condiciones facilitaban el desarrollo de sus estudios; después de la
excarcelacion, en cambio, aumentaban costos vinculados con
transporte, alimentacion y materiales, al mismo tiempo que aparecian
nuevas exigencias de la vida cotidiana. El autor encontrd que esa
modificacion podia afectar negativamente la decisién de permanecer
en la universidad. La libertad abre posibilidades que el encierro
restringia, pero también devuelve al estudiante a un entorno donde
continuar aprendiendo requiere recursos y decisiones que ya no estan
organizados alrededor del programa penitenciario.

Esta transicion permite comprender por qué la educacion posterior al
encarcelamiento necesita algo mas que la voluntad individual. Guerra
(2024), al analizar un programa educativo postpenitenciario, sitla
precisamente la formaciéon mas alld del momento de excarcelacién y
muestra la importancia de continuar desarrollando capacidades
vinculadas con la vida social y con los procesos de reintegracién. Su
aporte resulta valioso porque desplaza la mirada desde aquello que
ocurre durante el cumplimiento de la pena hacia las condiciones que
acompafian a la persona una vez que regresa al exterior. La salida, en
este sentido, no constituye el final natural del proceso educativo.

También las experiencias universitarias pueden conservar significados
después de atravesar los muros. Manchado (2026), a partir de
entrevistas realizadas a personas que estudiaron en dispositivos
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universitarios durante su encarcelamiento y posteriormente
recuperaron la libertad, analiza cémo aquellas experiencias
continuaron formando parte de sus relatos y de las maneras en que
interpretaban sus recorridos posteriores. El estudio no permite
afirmar que la educacion produzca por si sola determinados
resultados después de la prision, pero si muestra que lo aprendido y
vivido en esos espacios puede proyectarse mas allad del tiempo de
encierro.

De ahi que una trayectoria educativa no deberia depender de que los
muros permanezcan alrededor del estudiante. Certificar lo aprendido,
facilitar el reingreso a instituciones educativas y sostener
posibilidades reales de continuidad son parte de una misma
preocupacion: que estudiar en prision no se convierta en una
experiencia suspendida entre el ingreso y la salida. La educacion
adquiere mayor sentido cuando puede formar parte de una biografia
gue continla construyéndose fuera del establecimiento.
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CAPITULOII
EL DERECHO A LA EDUCACION Y EL CONTEXTO
PENITENCIARIO

2.1. El derecho que permanece

Entrar en una prision modifica de manera profunda la vida cotidiana
de una persona, pero no la despoja de su condicion de sujeto de
derechos. La pena afecta principalmente la libertad ambulatoria y
somete distintos aspectos de la vida a reglas propias de la institucion
penitenciaria; sin embargo, ello no significa que otros derechos
puedan convertirse automaticamente en concesiones. En Ecuador,
esta premisa encuentra un punto de partida claro en la Constitucion,
cuando establece que “la educacién es un derecho de las personas a
lo largo de su vida y un deber ineludible e inexcusable del Estado”
(Asamblea Nacional del Ecuador, 2008, art. 26). La misma Constitucion
reconoce a las personas privadas de libertad como grupo de atencién
prioritaria y contempla expresamente la atencién de sus necesidades
educativas. Asi, estudiar durante el cumplimiento de una pena no
deberia depender de una recompensa, de una valoracion favorable de
conducta o de la voluntad circunstancial de una autoridad.

Esta precisién resulta necesaria porque dentro de la prisién el ejercicio
de los derechos ocurre en condiciones distintas a las del exterior.
Ardstegui y Miralles (2021) explican que la privacién legal de la
libertad ambulatoria no elimina la posibilidad de ejercer los demas
derechos fundamentales. La diferencia parece sencilla, pero tiene
consecuencias importantes: una persona puede encontrarse
sometida a controles, horarios y restricciones legitimas y, al mismo
tiempo, continuar siendo titular del derecho a aprender. Por ello, las
limitaciones propias del encierro no deberian confundirse con una
suspension general de derechos.
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Desde el enfoque de derechos humanos, esta obligacion tampoco
puede depender Unicamente de los beneficios que la educacién
pudiera producir en términos de rehabilitacion. Castillo (2022) la
define como un “derecho humano fundamental e inalienable” (p. 47)
y sitla en el Estado la responsabilidad de garantizar oportunidades
educativas también para quienes se encuentran en condiciones de
exclusiéon y vulnerabilidad. Esto modifica la pregunta habitual. Ya no
se trata solamente de determinar si estudiar ayuda a la reinsercién,
sino de reconocer que la educacién debe ser garantizada aun cuando
sus efectos posteriores no puedan anticiparse ni medirse de manera
inmediata.

Las Reglas Nelson Mandela refuerzan esta mirada al establecer
disposiciones especificas para fomentar la instruccion de las personas
recluidas y vincularla, en la medida de lo posible, con el sistema
publico de educacién (Asamblea General de las Naciones Unidas,
2015, regla 104). El derecho, entonces, permanece atravesando los
muros. Otra cuestion, mucho mds compleja, es determinar si las
normas, instituciones y prdcticas penitenciarias consiguen convertir
ese reconocimiento en una experiencia educativa realmente
accesible.

2.2. Cuando la norma entra en la prisién

Reconocer un derecho en una Constitucion o en un instrumento
internacional es apenas el comienzo. Para que la educacién llegue
realmente a una prision, ese reconocimiento debe traducirse en
decisiones mas concretas: quién presta el servicio, qué niveles se
ofrecen, cdmo se matricula una persona, qué ocurre con sus estudios
anteriores, quién certifica lo aprendido y de qué manera se sostiene
la continuidad cuando cambia su situacién penitenciaria. La norma
adquiere sentido educativo precisamente cuando empieza a
responder estas preguntas.
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En el caso ecuatoriano, el Codigo Orgdanico Integral Penal establece
una relacién directa entre la educacion desarrollada dentro de los
centros de privacion de libertad y el sistema educativo nacional. Su
articulo 704 dispone que “se organizaran actividades educativas de
acuerdo con el sistema oficial” (Asamblea Nacional del Ecuador, 2014,
art. 704). La disposicion no es menor. Significa que estudiar dentro de
una prision no deberia conducir a una formacion paralela, informal o
de menor reconocimiento, sino vincularse con niveles y servicios
pertenecientes al sistema educativo. El mismo articulo asigna al
sistema nacional de educacién la responsabilidad de prestar estos
servicios y contempla que la educacién superior y técnica pueda
desarrollarse mediante convenios con institutos y universidades,
preservando el rigor y la calidad de los estudios.

Las Reglas Nelson Mandela amplian esta exigencia desde el plano
internacional. La regla 104 establece que la instruccion de las
personas privadas de libertad deberia coordinarse, en la medida de lo
posible, con el sistema publico de educacion para facilitar que los
estudios puedan continuar después de recuperar la libertad
(Asamblea General de las Naciones Unidas, 2015). Esta formulacion
introduce un criterio decisivo: la educacién penitenciaria no deberia
funcionar como un circuito cerrado. Su organizacidon necesita
conservar vinculos con el sistema educativo exterior, de modo que el
paso por la prision no produzca titulos irreconocibles, estudios
inconexos o trayectorias que deban comenzar nuevamente al salir.

Ahora bien, entre ese mandato general y una clase efectivamente
instalada existe un conjunto de procedimientos que suele pasar
desapercibido. El Ministerio de Educacion del Ecuador (2023), en sus
lineamientos para servicios educativos en contextos de encierro,
regula aspectos como inscripcion, legalizacion de matricula,
continuidad de estudiantes, promocién, acreditacién, necesidades
educativas especificas, materiales y responsabilidades
administrativas. Incluso contempla mecanismos de apoyo cuando una
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persona aspirante no dispone de toda la documentacién requerida,
mediante coordinacion entre instancias educativas y promotores del
sistema penitenciario. La garantia del derecho empieza entonces a
tomar una forma mucho mas cotidiana: un expediente que puede
recuperarse, una matricula que logra completarse o un estudiante
gue no pierde su trayectoria por una dificultad administrativa.

Vistas de esta manera, las normas no constituyen Unicamente
declaraciones de principios. También distribuyen responsabilidades y
establecen condiciones que pueden observarse en la practica. Acceso,
equivalencia, certificacion, continuidad y calidad dejan de ser
aspiraciones generales cuando existen instituciones obligadas a
hacerlas posibles. La cuestién que queda abierta es otra: aun cuando
estos procedimientos estén previstos, la vida diaria de una prision
puede imponer obstaculos que la norma, por si sola, no consigue
resolver.

2.3. La vida cotidiana detras del derecho

El derecho a la educacion puede estar reconocido con claridad vy, aun
asi, encontrar dificultades en acciones tan cotidianas como llegar al
aula. Dentro de una prisidn, asistir a clases no depende Unicamente
de que exista una oferta educativa o de que el estudiante tenga
interés en participar. También intervienen la ubicacion del pabelldn,
los movimientos autorizados, la disponibilidad de espacios, los cupos
y la organizacion diaria del establecimiento. Son condiciones que rara
vez aparecen con detalle en una declaracion normativa, pero que
terminan definiendo la forma concreta en que una persona puede
ejercer su derecho.

Routier et al. (2020) ofrecen un ejemplo particularmente claro al
estudiar una prisién de maxima seguridad de Santa Fe. En la unidad
analizada, la distribucion de la poblacién en mddulos con escasa
comunicacién condicionaba el acceso a los espacios educativos seguin
el lugar donde se encontrara alojada cada persona. Incluso la escuela
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primaria debia funcionar mediante el desplazamiento semanal de
docentes entre distintos mddulos, mientras que los estudiantes de
secundaria asistian de manera alternada para evitar determinados
contactos. Los autores sefialan que la logica securitaria “tensiona y
dificulta el acceso y ejercicio de las practicas educativas” (p. 288). A
ello se sumaba una disponibilidad de aulas que resultaba insuficiente
frente a la cantidad de personas que potencialmente necesitaban
completar sus estudios.

Lo cotidiano también esta atravesado por decisiones administrativas
gue pueden parecer menores hasta que impiden una clase. Mansilla'y
Macedo (2023), a partir de una experiencia universitaria desarrollada
en unidades penitenciarias de Salta, identifican tensiones entre las
practicas educativas y las logicas burocraticas, disciplinarias y de
seguridad de la administracién penitenciaria. Su analisis muestra que
el acceso a la educacién no ocurre en un espacio independiente del
funcionamiento carcelario: docentes y estudiantes deben
desenvolverse dentro de procedimientos institucionales que pueden
facilitar el encuentro educativo, demorarlo o impedirlo.

Algo semejante aparece en la comparacion realizada por Manchado y
Routier (2023), quienes encuentran diferencias entre la demanda
educativa existente y las posibilidades reales de acceso en las
prisiones estudiadas. El dato resulta relevante porque permite
distinguir dos situaciones que no son equivalentes: que una actividad
educativa exista y que las personas que desean participar puedan
efectivamente llegar a ella.

Por eso, el derecho se vuelve visible en detalles aparentemente
ordinarios. Un aula disponible, un traslado realizado a tiempo, un cupo
suficiente o una actividad que no se suspende pueden marcar la
diferencia entre estar formalmente incluido en una oferta educativa y
estudiar realmente. Es en esa vida cotidiana, muchas veces silenciosa,
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donde comienza a comprobarse hasta qué punto el derecho
reconocido logra convertirse en una experiencia posible.

2.4. Seguridad y educacién: una convivencia dificil

La seguridad constituye una responsabilidad propia de cualquier
institucion penitenciaria. Controlar ingresos, organizar
desplazamientos, prevenir situaciones de violencia y establecer
limites sobre determinados objetos o espacios responde a
condiciones que no pueden ignorarse cuando se desarrolla una
actividad educativa dentro de una prision. El problema comienza
cuando esas medidas dejan de actuar como condiciones de resguardo
y terminan definiendo, casi por completo, las posibilidades de ensefiar
y aprender. No toda restriccidon representa necesariamente una
vulneracién del derecho a la educacion, pero tampoco puede
asumirse que cualquier limitacién queda justificada por el solo hecho
de invocar razones de seguridad.

En la practica, esta frontera no siempre resulta sencilla de establecer.
Routier et al. (2020), al estudiar una prision de maxima seguridad de
Santa Fe, muestran que la organizacion securitaria incide
directamente en la circulacion hacia los espacios educativos y en las
posibilidades de acceso de las personas alojadas en diferentes
sectores. La seguridad aparece asi vinculada con decisiones que
afectan horarios, agrupamientos y movimientos internos. Estas
medidas pueden responder a necesidades reales del establecimiento,
pero sus efectos educativos también deben ser considerados. Una
persona que no puede trasladarse hasta el aula, que pierde
reiteradamente una clase o que encuentra restringido su acceso por
razones ajenas a su desempefio académico experimenta una
consecuencia educativa concreta, independientemente de Ia
justificacién institucional que origine la medida.

La relacion se vuelve todavia mas visible cuando se observa quién
toma esas decisiones. Manchado (2024) estudia las valoraciones de
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profesionales y directivos penitenciarios frente a las practicas
educativas y encuentra posiciones diferentes dentro de la propia
institucion. Segun el autor, esas formas de comprender la educacion
pueden contribuir a potenciarla, obstaculizarla o adaptarla a las
l6gicas de funcionamiento de la prisidn. Esto permite advertir que la
seguridad no opera Unicamente mediante reglamentos impersonales.
También pasa por interpretaciones, prioridades y decisiones tomadas
por actores concretos, quienes deben resolver diariamente como
compatibilizar las actividades educativas con otras exigencias
institucionales.

Existen momentos en los que esta tensidn se hace especialmente
evidente. Acin (2021), al analizar la continuidad de programas
universitarios en prision durante la pandemia, encontrd que las
restricciones  adoptadas dificultaron  considerablemente el
sostenimiento de las actividades educativas. Algunos programas
consiguieron mantener vinculos mediante dispositivos tecnoldgicos,
coordinacién con areas educativas penitenciarias y estrategias
desarrolladas por docentes y estudiantes; otros tuvieron mayores
dificultades debido a las disposiciones institucionales y judiciales.
Aunque se tratd de una situacion excepcional, la experiencia dejé
visible una fragilidad que no pertenece Unicamente a la pandemia:
cuando el funcionamiento penitenciario modifica sus prioridades, la
educacién puede quedar rapidamente desplazada.

Por ello, la convivencia entre seguridad y educacion necesita algo mas
gue aceptar que ambas deben compartir el mismo espacio. Requiere
valorar cada restriccion atendiendo a su necesidad, su
proporcionalidad y sus efectos sobre el aprendizaje. Una medida
puede ser legitima para responder a un riesgo determinado y, aun asi,
necesitar ajustes que reduzcan sus consecuencias educativas.
Mantener espacios de estudio, facilitar movimientos razonablemente
seguros, permitir recursos compatibles con las condiciones del centro
y evitar suspensiones innecesarias forman parte de ese equilibrio. La
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seguridad no desaparece cuando comienza una clase; lo que cambia
es la necesidad de preguntarse hasta qué punto su aplicacion permite
que la educacién continue siendo realmente educacién.

2.5. Entrar, permanecer y continuar estudiando

Acceder a una oferta educativa constituye un primer paso, pero no
permite afirmar por si solo que una persona haya logrado sostener
una trayectoria de estudio. Entre matricularse, asistir con regularidad,
avanzar de nivel, acreditar lo aprendido y continuar después de un
traslado o de la recuperacién de la libertad existen momentos
diferentes, cada uno expuesto a posibles interrupciones. En una
prisiéon esta distincion adquiere especial importancia, porque
abandonar un curso no siempre responde a una decisién personal ni
a dificultades académicas. A veces la trayectoria se quiebra por
circunstancias que se encuentran fuera del control del estudiante.

Gil et al. (2022) muestran esta diferencia al analizar la ensefianza
reglada en prisiones espafolas. Los autores consideran como
educacién reglada aquella que permite obtener titulaciones oficiales
dentro del sistema educativo y sefialan que la existencia de diferentes
niveles de ensefianza no garantiza necesariamente una participacién
amplia. Los datos revisados en su estudio muestran distancias entre
las necesidades educativas existentes, la matriculacion y la asistencia
efectiva. Esto permite advertir que disponer formalmente de
alfabetizacion, educacién basica, secundaria, formacion profesional o
estudios universitarios no significa que todas las personas que los
necesitan puedan ingresar, permanecer y avanzar en ellos.

La permanencia puede volverse todavia mas fragil cuando las
condiciones institucionales cambian. Acin (2021), al estudiar
programas universitarios en cérceles durante la pandemia, encontré
experiencias muy distintas de continuidad pedagdgica. Algunos
espacios consiguieron sostener actividades mediante coordinacion
institucional, dispositivos tecnolégicos y estrategias desarrolladas por

23



La educacién en contextos de privacion de libertad Ed. El Canario

docentes y estudiantes; otros encontraron mayores obstaculos
debido a decisiones penitenciarias y judiciales. Aunque la pandemia
representd una situacion excepcional, el caso muestra algo que
resulta valido para pensar la trayectoria educativa: una persona puede
continuar queriendo estudiar y, sin embargo, quedar temporalmente
fuera de la experiencia educativa por razones que no dependen de su
aprendizaje ni de su compromiso con el curso.

A ello se suma que las trayectorias no son iguales para toda la
poblacion penitenciaria. Afiafios et al. (2021), al estudiar mujeres en
instituciones penitenciarias espafolas, encontraron recorridos
educativos previos marcados en numerosos casos por abandono
escolar temprano y observaron que quienes continuaban o
retomaban estudios durante la prision atribuian valor a esa
experiencia. Esta evidencia obliga a mirar el ingreso educativo desde
la historia de cada estudiante y no Unicamente desde la existencia de
un cupo.

Seguir estudiando exige, por tanto, mirar la trayectoria completa.
Importa quién logra entrar, pero también quién permanece, quién
gueda fuera durante el recorrido y qué sucede cuando cambia de
establecimiento o de situacién penitenciaria. La matricula registra un
momento; el ejercicio sostenido del derecho se reconoce, en cambio,
cuando el estudiante puede avanzar sin que decisiones
administrativas, interrupciones institucionales o transiciones ajenas al
aprendizaje borren lo ya recorrido.
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2.6. Dos sistemas que necesitan entenderse

Garantizar educacion dentro de una prision implica poner en relacién
instituciones que no fueron creadas para cumplir la misma funcion. El
sistema penitenciario organiza la custodia, la seguridad y la vida
cotidiana del establecimiento; el sistema educativo, en cambio, debe
asegurar procesos de ensefianza, trayectorias reconocidas, evaluacion
y certificacién. Ninguno puede reemplazar al otro. Una institucion
educativa puede disponer de docentes, programas y materiales, pero
necesita condiciones penitenciarias que permitan el ingreso de
personal, el traslado de estudiantes y el desarrollo regular de las
clases. Del mismo modo, una administracion penitenciaria puede
facilitar espacios y movimientos, pero no le corresponde definir por si
sola los contenidos, criterios pedagdgicos o acreditaciones educativas.

Fernandes (2022), al analizar las politicas educativas penitenciarias de
Argentina, Brasil, Chile, Paraguay y Uruguay, muestra que la garantia
del derecho se configura mediante marcos legales y arreglos
institucionales en los que intervienen tanto los sistemas educativos
como las administraciones responsables de las prisiones. La
comparacién permite observar que la existencia de normas es
importante, pero necesita estructuras capaces de traducirlas en
politicas sostenidas. En este escenario, la educacién en prision deja de
ser una actividad periférica y empieza a exigir responsabilidades
publicas claramente identificables.

En Ecuador, esta articulacién puede observarse en los procedimientos
definidos por el Ministerio de Educacién. Los lineamientos para la
implementacion de servicios educativos en contextos de encierro
establecen la intervencién de promotores educativos del SNAI y de
instancias del sistema educativo para gestionar el ingreso o la
continuidad de las personas interesadas en estudiar. Cuando un
estudiante no dispone, por ejemplo, del certificado correspondiente
a su ultimo afio aprobado, el procedimiento contempla mecanismos
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para gestionar su ubicacién educativa. La coordinacion adquiere
entonces una dimension practica: no consiste Unicamente en firmar
convenios, sino en resolver situaciones administrativas que pueden
determinar si una persona logra incorporarse o continuar dentro del
sistema educativo (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2023).

Las dificultades aparecen cuando esa relacién depende demasiado de
esfuerzos informales. Mansilla y Macedo (2023), al estudiar
experiencias universitarias en carceles de Salta, encontraron
tensiones entre las practicas educativas, la burocracia penitenciaria,
la disciplina y las posibilidades reales de acceso a derechos. En ese
contexto, la autogestion y el activismo adquirieron un papel relevante
para sostener determinadas oportunidades educativas. El hallazgo
resulta significativo porque una garantia institucional no deberia
depender permanentemente de que docentes, estudiantes u otros
actores encuentren soluciones particulares frente a cada obstdaculo.

Dos sistemas pueden tener competencias legitimas y, aun asi,
producir discontinuidades cuando no existen canales claros de
coordinacién. Delimitar responsabilidades, mantener comunicacion
operativa y establecer procedimientos estables no constituye un
asunto administrativo secundario; forma parte de las condiciones que
permiten que el derecho educativo llegue efectivamente al aula.
Cuando estas conexiones funcionan, la educacién deja de depender
de acuerdos circunstanciales. Cuando fallan, las consecuencias
terminan recayendo sobre la trayectoria del estudiante.

26



La educacién en contextos de privacion de libertad Ed. El Canario

2.7. Las distancias entre el derecho escrito y el derecho vivido

La existencia de normas que reconocen el derecho a la educacion de
las personas privadas de libertad constituye una condicidn
indispensable, pero no permite afirmar, por si sola, que ese derecho
se encuentre plenamente garantizado. Entre aquello que establece
una disposicién juridica y lo que una persona experimenta al intentar
estudiar dentro de una prision pueden aparecer diferencias
importantes. El acceso a una oferta educativa, la asistencia regular, la
disponibilidad de espacios, la continuidad de los estudios y las
condiciones en que se desarrolla una clase forman parte de esa
distancia. Por ello, evaluar el cumplimiento del derecho exige mirar
mas alld de su reconocimiento formal.

Esta diferencia puede observarse también en el contexto ecuatoriano.
Gil et al. (2019), al estudiar el derecho a la educacion en el Centro de
Privacién de Libertad de Santo Domingo, relacionan el marco juridico
existente con las condiciones concretas en que se desarrolla la oferta
educativa. Su aporte permite advertir que la existencia de
disposiciones constitucionales y penitenciarias necesita contrastarse
con aquello que ocurre dentro de cada establecimiento. Un derecho
puede estar claramente formulado en el ordenamiento juridico vy, sin
embargo, encontrar dificultades cuando debe convertirse en acceso
efectivo, continuidad y posibilidades reales de aprendizaje.

La brecha se vuelve mas evidente cuando las condiciones
penitenciarias deterioran directamente la experiencia educativa.
Pérez (2022), mediante una investigacién etnografica desarrollada en
una carcel bonaerense, encontré que la sobrepoblacién intensificaba
las dificultades de acceso y permanencia en los espacios educativos.
La autora muestra ademds que la educacién continuaba
relacionandose con valoraciones de conducta propias del tratamiento
penitenciario. De este modo, el problema no era Unicamente disponer
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o no de una escuela dentro de la prisién, sino las condiciones bajo las
cuales una persona podia llegar a ella y sostener su participacion.

Una situacion semejante aparece en el estudio de Tapia y Zegarra
(2021), realizado en un establecimiento penitenciario de Tacna. Los
autores reportan una garantia limitada del derecho a la educacion
dentro del contexto analizado. Su estudio no permite extender ese
diagndstico a todas las prisiones peruanas, pero si ofrece una
advertencia relevante: reconocer juridicamente un derecho vy
disponer de determinadas actividades educativas no equivale
necesariamente a garantizarlo en condiciones suficientes.

La distancia entre el derecho escrito y el derecho vivido se encuentra,
precisamente, en esos espacios intermedios. Estd en quien desea
estudiar pero no consigue acceder, en quien se matricula y después
ve interrumpida su trayectoria, en una clase condicionada por
decisiones ajenas al aprendizaje o en una oferta que existe
formalmente pero no alcanza a quienes la necesitan. Mirar esa brecha
no disminuye el valor de la norma; por el contrario, permite utilizarla
como referencia para preguntar cuanto de aquello que promete logra
hacerse realidad. Esa pregunta acompafiara los capitulos siguientes,
porque garantizar educacion no consiste solamente en reconocer un
derecho, sino en crear las condiciones para ejercerlo.
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CAPITULOIlI
SUJETOS, TRAYECTORIAS Y DIVERSIDAD
EDUCATIVA

3.1. Antes de ser una persona privada de libertad, existe una
historia

Antes de ingresar a una prision, una persona ya ha recorrido escuelas,
hogares, trabajos, barrios y espacios donde aprendié, dejé de
aprender o encontrd otras maneras de hacerlo. Puede haber pasado
varios afios dentro del sistema educativo, haberlo abandonado
tempranamente, regresar después de un tiempo o construir
conocimientos fuera de la escuela. Por eso, mirar solamente su
situacién actual empobrece la comprension de quien entra al aula
dentro de una institucion penitenciaria. La condicion juridica describe
una circunstancia presente, pero no alcanza para explicar la historia
educativa que cada estudiante lleva consigo.

Grinovero (2020), a partir de relatos de mujeres encarceladas en
Parana, reconstruye trayectorias atravesadas por experiencias
educativas precarias, interrupciones, discriminacién, violencia vy
condiciones de vulnerabilidad social, afectiva y econdmica. Sin
embargo, estas historias no aparecen como recorridos idénticos. Cada
mujer establece una relacién particular con aquello que vivié antes del
encierro y con las posibilidades educativas que encuentra después.
Esta mirada resulta importante porque permite reconocer las
condiciones que acompafiaron determinados recorridos sin
convertirlas en una explicacion automatica de por qué una persona
llegd a prisiéon. La biografia ayuda a comprender; no debe utilizarse
para sentenciar retrospectivamente una vida.

Algo semejante puede observarse en el estudio de Afafios et al.
(2021) con mujeres que cumplian condena en instituciones
penitenciarias espafiolas. Las autoras encontraron antecedentes
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frecuentes de abandono escolar temprano, aunque también
identificaron mujeres que continuaron estudiando o retomaron su
formacién durante el cumplimiento de la pena. Lo relevante aqui no
es construir un perfil comun, sino advertir que una interrupcion
educativa puede adquirir sentidos distintos segin el momento de la
vida, las responsabilidades asumidas, las oportunidades disponibles y
la relacion previa que cada persona haya construido con la escuela.

Rodriguez et al. (2024), al estudiar estudiantes y egresados de un liceo
situado en un contexto de encierro en Chile, analizan precisamente la
relacion entre identidad y trayectoria educativa. Su trabajo permite
comprender que aquello que ocurre en el presente educativo dialoga
con experiencias anteriores y con la forma en que cada sujeto ha
aprendido a reconocerse frente al estudio.

Devolver esa temporalidad al estudiante cambia el punto de partida
pedagodgico. Antes de preguntar qué nivel posee, qué le falta o qué
necesita aprender, conviene reconocer qué experiencias trae consigo,
qué saberes construyd y qué relacion mantuvo con las instituciones
educativas. Antes de existir un expediente penitenciario, existe una
biografia; y dentro de ella, una historia de aprendizaje que no
comenzé al atravesar los muros.

3.2. Trayectorias que se interrumpieron

Una trayectoria educativa rara vez se interrumpe en un Unico
momento y por una sola razén. Detrds de la expresidon “abandono
escolar” pueden existir varios intentos por continuar estudiando,
periodos de alejamiento, regresos breves y nuevas interrupciones.
Mirar Unicamente el ultimo nivel aprobado puede ocultar ese
recorrido. Para algunas personas que llegan a prision, la relacién con
la escuela ya habia estado marcada por dificultades mucho antes del
encierro; no necesariamente porque carecieran de interés por
aprender, sino porque estudiar competia con otras condiciones
presentes en sus vidas.
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Esta complejidad aparece con claridad en las historias analizadas por
Grinovero (2020). Las mujeres participantes en su estudio narraron
trayectorias educativas precarias e interrumpidas, atravesadas por
experiencias de discriminacién, violencia y vulnerabilidad social y
econdmica. Algunas habian intentado retomar la escolaridad en
diferentes momentos de la infancia, la adolescencia y la adultez, pero
volvieron a encontrar obstaculos que dificultaron su continuidad. La
interrupcion, vista desde esta perspectiva, deja de parecer un
acontecimiento aislado y comienza a mostrar una temporalidad mas
extensa: hubo acercamientos a la educacion, alejamiento y, en ciertos
€asos, Nuevos intentos por regresar.

También Afafios et al. (2021), en su investigacion con mujeres que
cumplian condena en instituciones penitenciarias espafiolas,
encontraron que una parte importante de las participantes habia
abandonado tempranamente el sistema educativo. Sin embargo,
varias de ellas continuaron o retomaron sus estudios durante la
prision. Este dato obliga a tratar con cuidado la idea de “abandono”.
Haber dejado la escuela en determinado momento no significa haber
perdido definitivamente el interés por aprender. Entre una
interrupcidn y un eventual retorno pueden cambiar las circunstancias,
las responsabilidades, las oportunidades disponibles y también el
significado personal atribuido al estudio.

Por ello, seria problemadtico convertir las trayectorias educativas
interrumpidas en una explicacion sencilla del encarcelamiento. La
existencia de escolaridades incompletas puede coexistir con
desigualdades econdmicas, experiencias de violencia, precariedad
laboral, responsabilidades familiares y otras condiciones biograficas;
ninguna de ellas, de manera aislada, permite establecer una relacién
causal automatica con el delito. Mas Util resulta observar cémo esas
circunstancias fueron estrechando o ampliando posibilidades en
diferentes momentos de la vida.
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Cuando la educacién reaparece dentro de la prisidn, entonces, no
siempre comienza desde cero. Para algunos estudiantes constituye el
regreso a una experiencia que habia quedado pendiente; para otros,
una oportunidad de establecer una relacién distinta con aquello que
anteriormente resultd dificil sostener. Alli surge un cambio
importante: quien alguna vez se alejé de la escuela puede encontrarse
nuevamente frente a un cuaderno, una clase o un docente y
comenzar, poco a poco, a reconocerse otra vez como estudiante.

3.3. Volver a ser estudiante

Volver a estudiar después de una trayectoria educativa interrumpida
supone algo mas que ocupar nuevamente un pupitre. Para algunas
personas privadas de libertad, el ingreso a una escuela, a un espacio
de alfabetizacién o a otra propuesta formativa implica recuperar una
condicion que habia quedado distante: la de estudiante. Ese
reconocimiento no ocurre de inmediato. Quien vuelve al aula puede
traer consigo recuerdos de fracaso, dificultades anteriores,
inseguridad frente a determinados conocimientos o simplemente
muchos afios alejados de una experiencia escolar. Aprender
nuevamente también exige reconstruir cierta confianza en la propia
capacidad para hacerlo.

Berenstein (2021), al analizar una experiencia de alfabetizacién entre
personas privadas de libertad, muestra laimportancia que adquiere el
vinculo pedagdgico cuando se sostiene desde la confianza y el
reconocimiento de los saberes que los participantes ya poseen. La
autora advierte que las experiencias vitales han producido
conocimientos que no siempre fueron considerados durante
escolarizaciones anteriores. Mirados desde esta perspectiva, los
estudiantes no regresan como sujetos vacios que deben comenzar
desde el principio. Regresan con aprendizajes, experiencias y maneras
de comprender el mundo que pueden convertirse en puntos de
partida para nuevos conocimientos.
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Esta recuperacion de la posicién estudiantil también involucra la
manera en que cada persona comienza a verse a si misma dentro del
espacio educativo. Rodriguez et al. (2024), en un estudio cualitativo
realizado con estudiantes y egresados de un liceo en contexto de
encierro en Chile, encontraron que la experiencia educativa se
relacionaba con procesos de construccién de identidad y autonomia.
El hallazgo permite advertir que estudiar puede incorporar otra
referencia para nombrarse: junto a la condicion penitenciaria aparece
la posibilidad de reconocerse como alguien que asiste a clases,
desarrolla capacidades, cumple actividades y participa de una
comunidad educativa.

En este proceso resulta especialmente importante que la educacion
no coloque al estudiante en una posicién pasiva. Zufiga y Madrid
(2024) plantean la necesidad de reconocer su capacidad para pensar,
decidir, proponer y participar en el proceso educativo. Ese
protagonismo modifica la relacién con el aprendizaje, porque
aprender deja de ser algo que otros hacen sobre la persona vy
comienza a requerir su intervencion.

Volver a ser estudiante, entonces, no significa borrar la historia
anterior ni sustituir una identidad por otra. Significa abrir un lugar
desde el cual una persona puede reencontrarse con el aprendizaje y
comprobar que todavia puede preguntar, comprender, producir una
respuesta propia y avanzar. Ese proceso, sin embargo, tampoco
ocurre de la misma manera para todos. Las edades, experiencias,
niveles educativos y condiciones de vida que llegan al aula son
distintas; precisamente por ello, hablar de un Unico estudiante
penitenciario resultaria insuficiente.

3.4. No existe un estudiante penitenciario tipico

Hablar de “el estudiante” en prision como si se tratara de una figura
uniforme puede conducir a decisiones educativas poco ajustadas a la
realidad. Quienes participan en propuestas formativas dentro de los
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centros de privacién de libertad difieren en edad, nivel de escolaridad,
experiencias laborales, responsabilidades familiares, nacionalidad,
condiciones de salud y recorridos culturales. Incluso cuando
comparten un mismo establecimiento, sus puntos de partida pueden
ser muy distintos. En Ecuador, el Primer Censo Penitenciario muestra
con claridad esa diversidad: la poblacién registrada comprendia
personas desde los 18 hasta los 93 afos; mientras algunas no habian
accedido a ningun nivel educativo, otras habian cursado educacién
basica, bachillerato o estudios superiores. El mismo levantamiento
identificd personas extranjeras, personas con discapacidad y una
elevada presencia de responsabilidades familiares y econdmicas
previas al encarcelamiento (Instituto Nacional de Estadistica y Censos
[INEC], 2023).

Estas diferencias no constituyen Unicamente informacién estadistica.
En el aula pueden traducirse en maneras distintas de leer una
consigna, participar en una conversacioén, relacionarse con la escritura
o comprender el sentido de volver a estudiar. Cabral (2023), al analizar
la construccién de la identidad estudiantil en tres carceles federales
de La Pampa, trabajé con espacios que incluian hombres adultos,
jovenes adultos y mujeres. Esa configuracion permite advertir que
incluso dentro de una misma modalidad educativa conviven sujetos
cuyas edades, experiencias y posiciones frente al estudio no son
equivalentes. La pertenencia a una institucion penitenciaria no
elimina esas diferencias; simplemente las redne bajo una categoria
administrativa comun.

La diversidad adquiere otra dimensién cuando se consideran las
pertenencias culturales. Narvaez (2022), a partir del andlisis del
Centro de Privacidn Provisional de Libertad de Putuimi, en la
Amazonia ecuatoriana, advierte una distancia entre el reconocimiento
constitucional de la diversidad cultural y un funcionamiento
penitenciario que tiende a homogeneizar a la poblacion. Su estudio
resulta especialmente relevante porque recuerda que las personas
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privadas de libertad también pertenecen a comunidades, pueblos y
contextos culturales que poseen formas particulares de comprender
las relaciones sociales, la autoridad, la comunicacién y la vida
colectiva. Ignorar esas diferencias puede producir respuestas
institucionales aparentemente iguales, pero poco sensibles a quienes
las reciben.

Por ello, reconocer la heterogeneidad no significa dividir a los
estudiantes en categorias rigidas ni suponer anticipadamente qué
pueden o no pueden aprender. Significa evitar que una caracteristica
—la edad, el sexo, la escolaridad previa, la nacionalidad o la
pertenencia cultural— termine explicando por completo a una
persona. Dos estudiantes con el mismo nivel educativo formal pueden
haber construido conocimientos muy diferentes; del mismo modo,
compartir una edad no supone compartir ritmos, intereses o
experiencias de aprendizaje.

La pregunta pedagdgica cambia cuando se abandona la busqueda de
un estudiante penitenciario tipico. Ya no basta con saber cuantas
personas necesitan determinada oferta educativa; también importa
reconocer desde dénde aprende cada una y qué condiciones pueden
facilitar o dificultar su participacién. Esa diversidad obliga a mirar con
mayor precision las necesidades educativas que aparecen dentro del
aula, cuestion que adquiere especial importancia cuando existen
barreras de alfabetizacion, discapacidad u otras condiciones que
requieren apoyos diferenciados.

3.5. Aprender con necesidades diferentes

Reconocer que no existe un estudiante penitenciario tipico lleva a una
consecuencia pedagodgica inmediata: tampoco puede suponerse que
todas las personas aprenden de la misma manera ni requieren los
mismos apoyos. En una misma aula pueden encontrarse estudiantes
que leen y escriben con soltura junto a otros que atraviesan procesos
iniciales de alfabetizacion, personas con discapacidad, estudiantes
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con largos periodos de desvinculacién escolar y sujetos que necesitan
mas tiempo o mediaciones diferentes para apropiarse de
determinados conocimientos. La diferencia, por si misma, no
constituye una dificultad; el problema aparece cuando la propuesta
educativa estd organizada de una sola manera y deja poco margen
para responder a quienes parten de condiciones distintas.

La experiencia analizada por Berenstein (2021) permite observar esta
cuestion desde la alfabetizacion. El proyecto que estudia buscaba
acompafiar los “distintos modos de aprendizaje” de los alfabetizandos
considerando las singularidades de sus procesos de apropiacion del
conocimiento (p. 144). Esta formulacion resulta significativa porque
desplaza la mirada desde aquello que una persona aparentemente no
sabe hacia la manera particular en que estd aprendiendo. En ese
sentido, alfabetizar no consiste Unicamente en repetir contenidos
elementales, sino en reconocer saberes previos, ritmos y dificultades
para construir estrategias que permitan avanzar. Una respuesta
pedagdgica uniforme puede ser mas sencilla de organizar, pero no
necesariamente es la que mejor acompafia el aprendizaje.

Las necesidades pueden adquirir mayor complejidad cuando existen
condiciones de discapacidad. Castro (2020), al examinar la situacién
de personas con discapacidad intelectual y enfermedad mental en
centros penitenciarios de la Union Europea, plantea el problema
desde el acceso a una educacion inclusiva y advierte la necesidad de
medidas de proteccién y apoyos que eviten situaciones
discriminatorias. Su analisis permite distinguir dos asuntos que con
frecuencia se confunden: garantizar que una persona pueda ingresar
a una actividad educativa y asegurar que encuentre alli condiciones
gue hagan posible su participacién. La inclusién no termina, por tanto,
cuando se abre la puerta del aula.

Esta preocupacion también aparece en el contexto ecuatoriano. Los
requisitos para los servicios educativos en situaciones de detencién
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con fines disciplinarios abordan necesidades educativas especiales,
con o sin discapacidad, en lo que respecta a la organizacion de la
respuesta educativa. (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2023). El
reconocimiento institucional es importante porque evita que la
adaptacién dependa exclusivamente de la iniciativa ocasional de un
docente. Sin embargo, la bibliografia disponible para este capitulo no
permite describir con el mismo nivel de precision cémo se atienden,
dentro de las prisiones ecuatorianas, condiciones especificas como
TDAH, neurodiversidad o determinadas dificultades de aprendizaje.
Presentarlas como ampliamente estudiadas excederia la evidencia
disponible.

Aprender con necesidades diferentes exige, entonces, observar antes
de clasificar. Pérez (2022), en su etnografia de un taller de
alfabetizacion bonaerense, muestra coémo la escucha, el
reconocimiento y la construccion de confianza permitieron articular
conocimientos cotidianos con saberes escolares. Esa experiencia
recuerda que el apoyo educativo no siempre comienza con un
diagndstico formal; muchas veces empieza cuando alguien presta
atencién a cémo participa el estudiante, qué comprende, dénde
encuentra obstaculos y qué recursos ya posee. Reconocer esas
diferencias no disminuye las expectativas sobre lo que una persona
puede aprender. Al contrario, permite construir caminos mas
razonables para que pueda hacerlo.

3.6. Mujeres y otras experiencias de privacion de libertad

Durante mucho tiempo, hablar de poblacién penitenciaria en
términos generales ha favorecido que la experiencia masculina
aparezca como referencia implicita. Sin embargo, las condiciones del
encierro y las posibilidades de estudiar no se viven de la misma
manera cuando intervienen responsabilidades de cuidado, historias
de violencia, desigualdades previas o identidades de género que
encuentran dificultades adicionales dentro de la institucion. Introducir

37



La educacién en contextos de privacion de libertad Ed. El Canario

esta perspectiva no significa asumir que todas las mujeres o todas las
personas pertenecientes a diversidades sexo-genéricas comparten
una misma trayectoria; significa reconocer que el género puede
intervenir en la forma en que se experimentan tanto la prision como
la educacién.

Grinovero (2020), a partir de relatos de mujeres encarceladas en
Parand, muestra biografias atravesadas por precariedad social,
experiencias de violencia y trayectorias educativas interrumpidas. En
sus relatos aparece ademds una preocupacidén especialmente
vinculada con los afectos y las responsabilidades familiares que
permanecen fuera de la carcel. La autora observa que, para las
participantes de su estudio, la educacién intramuros podia convertirse
en un espacio de encuentro, de construccién de vinculos y de
recuperacién de una valoracion diferente de si mismas. Estos
resultados corresponden a una experiencia cualitativa localizada, pero
permiten advertir que estudiar puede adquirir sentidos vinculados
con dimensiones de la vida que una mirada exclusivamente académica
no siempre alcanza a registrar.

Las diferencias también aparecen en estudios con poblaciones mas
amplias. Afiafios et al. (2021), en una investigacion realizada con
mujeres penadas en instituciones penitenciarias espafiolas,
encontraron antecedentes frecuentes de abandono escolar temprano
y observaron que quienes continuaban o retomaban estudios
atribuian a esa experiencia significados relacionados con su vida
durante el encierro y con sus perspectivas futuras. Las autoras
trabajaron con mujeres en régimen abierto, de modo que sus
resultados no deben trasladarse automaticamente a otras
modalidades penitenciarias. Aun asi, su estudio ayuda a comprender
gue género, trayectoria educativa y condiciones de cumplimiento de
la pena pueden entrecruzarse de maneras especificas.
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Una perspectiva de género necesita ir todavia mas alla. Lanzini (2023)
plantea que las practicas penitenciarias estan atravesadas por
regimenes de género y que la educacién también debe examinar los
efectos diferenciados que determinadas decisiones institucionales
producen sobre mujeres, varones y otras identidades. Esta mirada
evita reducir la perspectiva de género a la simple presencia de mujeres
en el aula: obliga a revisar contenidos, practicas, accesibilidad vy
formas de participacién para identificar desigualdades que podrian
permanecer naturalizadas.

La experiencia uruguaya descrita por Lacafio (2021) muestra con
especial claridad esta cuestién en relacién con personas trans. La
autora documenta situaciones de discriminacion, violencia y escasa
participacién socioeducativa, pero también medidas institucionales
dirigidas a reconocer la identidad de género y ampliar el acceso a
espacios educativos y laborales. El caso demuestra que algunas
barreras no proceden de la capacidad o del interés por estudiar, sino
de condiciones institucionales que pueden excluir antes incluso de
gue comience una clase.

Mirar estas experiencias obliga, por tanto, a preguntar no solo quién
accede a la educacion, sino desde qué condiciones lo hace. Las
razones para acercarse al estudio también pueden ser diferentes:
completar una escolaridad pendiente, recuperar un espacio propio,
construir vinculos, imaginar otras posibilidades o simplemente
atravesar el tiempo de encierro de otra manera. Comprender esas
motivaciones sera el siguiente paso.

3.7. éPor qué estudiar dentro de una prision?

Preguntar por qué una persona decide estudiar dentro de una prisién
parece admitir una respuesta sencilla, pero las razones pueden ser
muy distintas. Completar la escolaridad, aprender un oficio, acceder a
la universidad o prepararse para el momento de la salida forman parte
de las posibilidades mas visibles. Sin embargo, estudiar también
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puede responder a necesidades menos evidentes: relacionarse con
otras personas, encontrar una actividad significativa, recuperar una
rutina distinta de la penitenciaria o experimentar durante algunas
horas una relacion diferente con el tiempo y con uno mismo. Reducir
todas estas motivaciones a la busqueda de reinsercién dejaria fuera
buena parte de lo que ocurre mientras la experiencia educativa esta
sucediendo.

Morini (2023), al estudiar una escuela secundaria y un taller literario
desarrollados en una unidad penitenciaria de La Plata, muestra que la
educacion formal y la no formal adquieren sentidos diferentes para
guienes participan en ellas. Las relaciones construidas con docentes,
talleristas y compafieros, asi como los vinculos emocionales vy
afectivos que se generan alrededor del aprendizaje, forman parte de
aquello que los estudiantes valoran. La expresién “salir a la escuela”
adquiere asf un significado que excede el desplazamiento fisico dentro
de la carcel: ingresar al espacio educativo permite establecer otra
relacién con el saber y con quienes comparten esa experiencia.

Las razones tampoco permanecen necesariamente iguales durante
toda la trayectoria. Grinovero (2020), en los relatos de mujeres
encarceladas en Parana, encontré motivaciones vinculadas con
completar estudios interrumpidos, aprovechar el tiempo de encierro,
obtener herramientas para el futuro y construir vinculos con otras
personas. Algunas participantes asociaban su formaciéon con mayores
posibilidades laborales después de recuperar la libertad; otras
encontraban en las actividades educativas una pausa frente a las
condiciones cotidianas del encierro y un espacio donde relacionarse
desde posiciones distintas a las impuestas por la carcel. La autora
advierte, ademas, que un incentivo penitenciario puede favorecer el
ingreso a una propuesta educativa, pero no explica por si solo por qué
una persona decide permanecer en ella.
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Esta diversidad obliga a desconfiar de explicaciones demasiado
rdpidas. Una persona puede comenzar a estudiar porque desea
ocupar el tiempo vy, durante el proceso, descubrir interés por una
materia; otra puede ingresar pensando en una certificacion y terminar
valorando especialmente los vinculos construidos en el aula. También
puede ocurrir lo contrario: que una expectativa inicial se debilite
frente a dificultades académicas o institucionales. La motivacién no es
una caracteristica fija que el estudiante trae consigo, sino una relacién
gue puede cambiar a medida que transcurre la experiencia educativa.

Comprender por qué alguien estudia exige, por tanto, escuchar antes
de atribuirle una razon. Aquello que desde fuera parece desinterés,
conveniencia o simple utilizacion del tiempo puede contener
expectativas, temores y significados que solo aparecen cuando la
persona tiene espacio para expresarlos. Esa escucha no constituye
una curiosidad complementaria para el docente; puede modificar la
manera en gue se organiza la ensefianza y sera precisamente el punto
de partida del Ultimo apartado de este capitulo.

3.8. Escuchar antes de ensefiar

Ensefiar en contextos de privacién de libertad comienza mucho antes
de presentar un contenido. Supone aproximarse a personas cuyas
trayectorias educativas, edades, experiencias familiares,
conocimientos y expectativas pueden ser profundamente diferentes.
Después de observar esa diversidad a lo largo de este capitulo, resulta
dificil sostener una propuesta pedagdgica que parta Unicamente del
programa o del nivel formal en el que cada estudiante ha sido ubicado.
Saber qué ensefiar es indispensable; comprender a quién se ensefia
también lo es.

Berenstein (2021), a partir de una experiencia de alfabetizacién
desarrollada entre personas privadas de libertad, concede especial
importancia al vinculo, la confianza y al reconocimiento de los
conocimientos construidos previamente por quienes participan. Esta
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perspectiva modifica la relacidon habitual entre docente y estudiante.
La persona que llega al espacio educativo no aparece solamente como
alguien que carece de determinados saberes, sino como un sujeto
cuya experiencia puede ofrecer puntos de partida para aprender.
Escuchar, en este sentido, no significa renunciar a la ensefianza ni
disminuir las exigencias, sino disponer de mejores elementos para
decidir como acercar un contenido a quien debe apropiarse de él.

También es necesario escuchar aquello que no siempre se expresa
mediante una participacion visible. Urtubey (2022), al estudiar
experiencias educativas con jovenes institucionalizados, muestra que
la participacién puede adoptar formas diversas, entre ellas silencios,
distanciamientos y desenganches. Una lectura apresurada podria
interpretar esas conductas como falta de interés. Sin embargo,
detenerse en las maneras particulares en que cada joven se aproxima
o se aleja de una actividad permite comprender que participar no
significa Unicamente hablar, responder preguntas o involucrarse de la
forma que el educador esperaba.

Esta sensibilidad hacia la experiencia del estudiante aparece
igualmente en Zuiiga y Madrid (2024), quienes colocan el
reconocimiento de la persona, su capacidad de decisién y la relacion
profesor-estudiante en el centro del acto educativo. Desde esa
mirada, escuchar supone admitir que el estudiante puede intervenir
en el proceso, expresar expectativas y construir posiciones propias
frente al conocimiento.

Por ello, conocer al estudiante no deberia limitarse a recopilar
antecedentes antes de comenzar una clase. Es una tarea que continda
mientras se ensefia: observar como responde, reconocer qué
estrategias le permiten avanzar, advertir cuando una dificultad
requiere otra explicaciéon y comprender que incluso el silencio puede
contener informacion pedagodgica. Las historias que anteceden al
encierro, las interrupciones escolares, las identidades reconstruidas,
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las diferencias y las razones para volver a estudiar convergen
precisamente aqui. Ensefiar empieza cuando esas particularidades
dejan de ser consideradas obstaculos externos y comienzan a formar
parte de las decisiones pedagodgicas.
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CAPITULO IV
CURRICULO, METODOLOGIAS Y PRACTICAS
EDUCATIVAS

4.1. ¢Qué educacion debe ofrecerse?

Preguntar qué educacion debe ofrecerse dentro de una prision obliga
a ir mas alla de comprobar si existen clases o actividades formativas.
Una oferta puede estar disponible vy, sin embargo, resultar
fragmentaria, poco pertinente o dificil de articular con una trayectoria
educativa reconocida. Después de considerar las historias vy
diferencias de los estudiantes en el capitulo anterior, el desafio
consiste en evitar dos extremos: reproducir sin modificaciones una
propuesta diseflada para contextos muy distintos o, en sentido
contrario, reducir las expectativas educativas porgue la ensefianza
ocurre dentro de una institucién penitenciaria.

Acufia et al. (2021), al comparar experiencias de educacion de adultos
en carceles de Chile, Brasil y Argentina, muestran que curriculo,
aprendizaje, didactica y evaluacién adquieren una complejidad
particular cuando la escuela funciona dentro de una institucién
organizada también por criterios de seguridad. Los autores advierten,
ademads, que la pertinencia curricular constituye uno de los problemas
centrales de la educacién de adultos en estos espacios. Esto conduce
a una idea importante: adaptar la ensefianza a las condiciones del
encierro no deberia significar ofrecer menos conocimiento, sino
pensar de qué manera ese conocimiento puede ensefiarse con
sentido dentro de una realidad especifica.

La educacién reglada constituye una parte fundamental de esa
respuesta. Gil et al. (2022) distinguen las ensefianzas que conducen a
titulaciones oficiales de otras propuestas formativas que, aun
aportando conocimientos y competencias, no generan una
acreditacion equivalente. Esta diferencia importa porque estudiar
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dentro de una prision no deberia producir una trayectoria paralela,
desconectada de los sistemas educativos existentes. Al referirse
particularmente a la educacion superior, los autores sefialan la
necesidad de responder a las caracteristicas de la poblacién
penitenciaria “sin perder el rigor y la calidad propia del ambito
universitario” (p. 201). La contextualizacion encuentra aqui un limite
pedagodgico claro: reconocer circunstancias diferentes no justifica
disminuir arbitrariamente las exigencias formativas.

Tampoco basta con que la oferta exista formalmente. En el Centro de
Privacion de Libertad Manabi 4, Santillan et al. (2022) encontraron
interés de los participantes por las actividades educativas, pero
también dificultades relacionadas con la oferta disponible, su
correspondencia con determinadas expectativas y las condiciones
materiales e institucionales para desarrollarla. El caso es localizado y
no describe todo el sistema ecuatoriano, aunque permite advertir que
pertinencia y disponibilidad no son términos equivalentes.

¢Qué educacion ofrecer, entonces? Una que conserve
reconocimiento académico, permita continuar trayectorias vy
responda a sujetos adultos con historias diversas; pero también una
educacién capaz de incluir espacios culturales, formativos y expresivos
gue no tengan que justificarse Unicamente por una titulacion o por su
utilidad penitenciaria inmediata. La respuesta no consiste en escoger
una sola modalidad. Supone construir un horizonte suficientemente
amplio para acompafiar a quien necesita alfabetizarse, a quien desea
terminar estudios pendientes y a quien estd en condiciones de
avanzar hacia niveles formativos mas complejos. Esa amplitud lleva a
observar, ahora con mayor detalle, el recorrido que puede existir
desde la alfabetizacion hasta la universidad.

4.2. Del alfabetismo a la universidad

Pensar la educacion en prision como una trayectoria amplia implica
reconocer que las necesidades formativas no comienzan ni terminan
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en un unico nivel. En un mismo establecimiento pueden convivir
personas que necesitan fortalecer procesos iniciales de lectura y
escritura, otras que buscan completar la educacién basica o
secundaria y quienes estan en condiciones de acceder a formacion
profesional o universitaria. Esta diversidad obliga a abandonar la idea
de una oferta uniforme. El desafio consiste en construir posibilidades
gue permitan ingresar al nivel correspondiente, avanzary, cuando sea
posible, continuar hacia otros espacios de formacién sin que cada
etapa funcione como un recorrido aislado.

Gil et al. (2022), al analizar la educacién reglada en prisiones
espafiolas, describen una oferta que comprende alfabetizacidn,
educacién basica para adultos, secundaria, bachillerato, formacién
profesional, idiomas y ensefianza universitaria. Mds que trasladar esa
estructura a otros paises, su aporte permite advertir que la educacion
penitenciaria puede abarcar distintos momentos de una misma
trayectoria. La alfabetizacion ocupa alli un lugar fundamental, pero no
deberia entenderse como el horizonte maximo destinado a la
poblacion privada de libertad. Del mismo modo, la educacién superior
no constituye una posibilidad pertinente para todos en un momento
determinado, aunque su existencia amplia el horizonte para quienes
cuentan con los antecedentes académicos necesarios y desean
continuar estudiando.

Esta continuidad adquiere especial importancia cuando se recuerda lo
trabajado en el capitulo anterior. Las trayectorias educativas pueden
haber sido interrumpidas durante afios y retomarse en condiciones
muy distintas. Una persona que inicia un proceso de alfabetizaciéon
durante el encierro puede necesitar posteriormente educacion
basica; otra puede ingresar con el bachillerato concluido y encontrar
en la universidad la posibilidad de continuar una formacion ya
comenzada. No existe, por tanto, una secuencia idéntica para todos.
Lo que deberia existir es la posibilidad de avanzar sin que el lugar de
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reclusion convierta determinados niveles educativos en opciones
inaccesibles por definicion.

La presencia universitaria permite observar hasta dénde puede
extenderse ese recorrido. Umpierrez y Sosa (2023), al estudiar
programas académicos y de extension de la Universidad Nacional del
Centro de la Provincia de Buenos Aires en carceles, muestran que la
universidad no ingresa Unicamente como institucién que ofrece
contenidos o certificaciones. Su presencia también interviene en la
vida cotidiana y en las maneras en que quienes participan se
reconocen dentro de esos espacios. Esto refuerza una idea que ya
aparecio al hablar de identidad estudiantil: avanzar hacia niveles
superiores no representa solamente acumular afios de escolaridad,
sino ampliar las posibilidades de participacion en comunidades
educativas y culturales.

Sin embargo, disponer nominalmente de varios niveles tampoco
garantiza una trayectoria real. Santillan et al. (2022), en el Centro de
Privacién de Libertad Manabi 4, encontraron interés por participar en
actividades educativas, junto con limitaciones relacionadas con la
oferta, los recursos y su correspondencia con las expectativas de la
poblacion estudiada. El caso recuerda que un continuo educativo
existe verdaderamente cuando sus diferentes opciones pueden ser
conocidas, accesibles y sostenidas.

Desde la alfabetizacién hasta la universidad, cada nivel responde a
necesidades distintas, pero ninguno deberia funcionar como un techo
impuesto por la condicion penitenciaria. El recorrido educativo cobra
mayor sentido cuando permite avanzar desde el punto en que cada
persona se encuentra. Para que eso ocurra, no basta con ordenar
niveles; también es necesario pensar qué curriculo puede dialogar con
una realidad tan particular sin perder consistencia académica. Esa sera
la cuestion central del siguiente apartado.
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La construccién del apartado se apoyd en la caracterizacién de los
distintos niveles de ensefianza reglada realizada por Gil et al. (2022) y
en el analisis de la presencia universitaria desarrollado por Umpierrez
y Sosa (2023). La referencia ecuatoriana de Santillan et al. (2022) se
mantiene como estudio localizado en Manabi 4, sin extrapolar sus
resultados al conjunto del sistema penitenciario ecuatoriano.

4.3. Un curriculo dentro de una realidad excepcional

Un curriculo no entra intacto en una prision. Los contenidos pueden
pertenecer al mismo sistema educativo que rige fuera de ella, pero las
condiciones en que deben ser ensefiados cambian de manera
considerable. Los tiempos disponibles, la posibilidad de utilizar
determinados recursos, las interrupciones de las actividades y las
caracteristicas de estudiantes jovenes y adultos obligan a tomar
decisiones que dificlmente podrian resolverse aplicando una
planificacién de manera automatica. El desafio consiste en realizar
esos ajustes sin construir, detras de los muros, una versién disminuida
de la educacion.

Acufia et al. (2021), al analizar experiencias de educacion de adultos
en carceles de Chile, Brasil y Argentina, advierten precisamente la
complejidad que adquiere el curriculo cuando la institucion educativa
funciona dentro de otra organizacidon con normas vy finalidades
diferentes. Esta particularidad exige reconocer el contexto, pero no
convertirlo en el Unico criterio de lo que puede ensefiarse. Si cada
dificultad penitenciaria terminara justificando la eliminacion de
contenidos, la reduccién de actividades o expectativas menores sobre
el aprendizaje, la contextualizacion dejaria de ser una respuesta
pedagdgica para convertirse en una forma de desigualdad educativa.

La diferencia estd en cdmo se realiza esa adaptacion. Acufia y Concha
(2020), a partir de una experiencia universitaria desarrollada en la
carcel de Valparaiso, identifican entre sus focos didacticos la
experiencia de vida de los estudiantes, la contextualizaciéon de los
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aprendizajes, la relacion educativa entre adultos y la busqueda de
sentido en aquello que se aprende. Estos elementos muestran que
contextualizar no significa reemplazar el conocimiento disciplinar por
conversaciones sobre la experiencia personal. Mas bien supone
encontrar puntos de encuentro entre ambos: utilizar conocimientos
previos, situaciones conocidas y preguntas significativas como
caminos para aproximarse a contenidos que conservan su
complejidad.

En el contexto ecuatoriano, Valencia et al. (2024) sittan la flexibilidad
curricular entre los componentes relevantes de la educacién de
jévenes y adultos en privacion de libertad. Esta perspectiva resulta
coherente con una poblacion cuyas trayectorias, como se mostrd en
el capitulo anterior, no responden a un Unico recorrido escolar. Un
curriculo flexible necesita reconocer esas diferencias y permitir
ajustes en secuencias, actividades, tiempos y estrategias. Sin
embargo, flexibilidad no significa improvisacion. Para que una
modificaciéon tenga sentido pedagdgico debe conservar claridad
respecto de aquello que se espera aprender y de las razones por las
cuales se modifica la manera de ensefiarlo.

Esto puede exigir, por ejemplo, reorganizar una actividad cuando no
estan disponibles ciertos materiales, prever alternativas frente a una
interrupcion, recuperar conocimientos después de periodos sin clases
0 aproximarse a un contenido mediante situaciones que resulten
comprensibles para estudiantes adultos. Lo importante es que el
contexto transforme la forma de acercarse al conocimiento sin decidir
anticipadamente hasta donde una persona puede llegar.

El curriculo en prision se mueve, entonces, en una tensién
permanente. Necesita conservar una relacién reconocible con el
sistema educativo y, al mismo tiempo, ser suficientemente flexible
para no ignorar las condiciones en las que se desarrolla la ensefianza.
Entre rigidez e improvisacidn existe un espacio pedagdgico donde el
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docente selecciona, organiza, relaciona y da sentido. Alli comienza a
adquirir especial importancia una pregunta que va mas alld del
curriculo escrito: como ensefiar cuando quienes estan frente al
docente son jovenes y adultos con experiencias, conocimientos vy
trayectorias construidas mucho antes de entrar al aula.

4.4. Ensefiar a jovenes y adultos

Ensefiar a una persona adulta supone reconocer que el aprendizaje
ocurre sobre una historia ya construida. Quien llega al aula no solo
trae un determinado nivel de escolaridad; también carga experiencias
laborales, relaciones familiares, conocimientos adquiridos fuera de
instituciones educativas, recuerdos de escolarizaciones anteriores y
maneras propias de interpretar aquello que ocurre a su alrededor. En
prisién, esta condicién adquiere todavia mayor importancia. Ignorarla
puede producir una ensefianza formalmente correcta y, al mismo
tiempo, distante de quienes deben participar en ella.

Acufia et al. (2021), al comparar experiencias educativas desarrolladas
en carceles de Chile, Brasil y Argentina, sitlan la educacién de adultos
frente a problemas vinculados con la pertinencia curricular, el
aprendizaje, la evaluacidon y las formas de ensefianza. La cuestion no
consiste Unicamente en disponer de contenidos adecuados, sino en
comprender cémo esos contenidos pueden encontrarse con
estudiantes cuyas trayectorias educativas y vitales son heterogéneas.
Esto exige abandonar una mirada que trate a la persona adulta como
si simplemente hubiese llegado tarde a una educacién pensada para
otras edades. Su experiencia modifica el punto desde el cual aprende.

Acufia y Concha (2020) permiten observar esta idea de manera mas
cercana. En su estudio sobre educacién universitaria en una carcel de
Valparaiso identifican como focos didacticos la experiencia de vida, la
contextualizacion de los aprendizajes, la relacion educativa entre
adultos y la busqueda de sentido en aquello que se estudia. Los
docentes participantes sefialaban la importancia de relacionar nuevos
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conocimientos con historias y saberes que los estudiantes ya poseian.
Esa articulacién no implica convertir cada clase en un relato
autobiografico. La experiencia funciona como un puente: ayuda a
comprender, comparar, formular preguntas y construir significados
alrededor de conocimientos que posteriormente pueden alcanzar
mavyor nivel de abstraccion.

También la comunicacion adquiere un peso diferente. En la educacion
de adultos, explicar con claridad no significa simplificar hasta vaciar el
contenido. Puede exigir detenerse en un concepto, relacionarlo con
situaciones conocidas, aclarar vocabulario especializado y comprobar
gue lo trabajado esta siendo comprendido. Junyent y Chang (2022), a
partir de talleres de comprensién y produccién textual con
estudiantes privados de libertad, muestran precisamente la necesidad
de desarrollar estrategias que acompafien la lectura de textos
académicos. La dificultad frente a determinados lenguajes no deberia
interpretarse inmediatamente como incapacidad para aprender;
muchas veces indica que hacen falta mediaciones que permitan
apropiarse progresivamente de ellos.

Hay ademads una cuestion de trato que resulta dificil separar de la
ensefianza. Trabajar con personas adultas demanda reconocer
capacidad de decisidn, conocimientos previos y posibilidades reales
de participacidn. Escuchar una pregunta, permitir que una experiencia
sea discutida o explicar por qué determinado conocimiento merece
ser aprendido cambia la relacién pedagdgica. El estudiante deja de
ocupar exclusivamente el lugar de quien recibe y puede intervenir
también en la construccion de sentido de aquello gue se trabaja.

Valencia et al. (2024), al abordar la educacion de jévenes y adultos en
centros de privacién de libertad ecuatorianos, insisten en la necesidad
de considerar la realidad de los estudiantes, sus conocimientos
previos y las particularidades del contexto al organizar los procesos
educativos. Esta mirada conecta directamente con lo desarrollado en
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el capitulo anterior: conocer las trayectorias no era solamente una
forma de comprender al estudiante; ahora se convierte en
informacidn necesaria para ensefiar.

La educacion de jovenes y adultos exige, por ello, una relacion
cuidadosa entre experiencia y conocimiento. Si se ignora lo que el
estudiante sabe, la ensefianza puede volverse ajena; si se limita
Unicamente a aquello que ya conoce, dificilmente ampliard sus
posibilidades de aprendizaje. Entre ambos extremos aparece la tarea
pedagdgica: partir de lo vivido para avanzar hacia conocimientos que
todavia no forman parte de esa experiencia. La pregunta que sigue es
como hacerlo cuando, ademads, el aula se encuentra sometida a
espacios, tiempos, materiales y restricciones que no fueron
organizados pensando en la ensefianza.

4.5. Cuando la metodologia debe adaptarse al espacio

Una metodologia puede resultar pedagodgicamente valiosa vy, sin
embargo, ser dificil de sostener dentro de una prision. Trabajar por
proyectos, organizar actividades colaborativas, desarrollar talleres o
proponer tareas auténomas exige algo mdas que una buena
planificacién: requiere tiempo disponible, materiales que puedan
ingresar, espacios donde reunirse y cierta continuidad entre una clase
y la siguiente. En contextos de privaciéon de libertad, estas condiciones
no siempre estan aseguradas. De ahi que escoger una estrategia de
ensefianza no pueda depender Unicamente de aquello que funciona
en otros escenarios educativos. La pregunta necesaria es mas
concreta: (puede esta metodologia sostenerse aqui, con estos
estudiantes y bajo estas condiciones?

La experiencia analizada por Sumba et al. (2019) en Guayaquil permite
observar esta dificultad desde la practica docente universitaria. Los
profesores participantes trabajaban con limitaciones de recursos,
controles vinculados con la seguridad y condiciones institucionales
que obligaban a modificar la manera habitual de organizar la
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ensefianza. El estudio muestra, al mismo tiempo, que esas
restricciones no hacian imposible la actividad educativa. Exigian
preparar propuestas sensibles al contexto y a las caracteristicas de los
estudiantes. Esta diferencia es importante. Adaptar una metodologia
no consiste en abandonar sus propdsitos cada vez que aparece una
restriccion, sino en buscar otra forma de alcanzarlos cuando los
medios originalmente previstos dejan de ser viables.

Un taller, por ejemplo, puede ser especialmente Util cuando permite
discutir, producir y revisar conocimientos de manera compartida.
Pero necesita condiciones minimas para funcionar. Junyent y Chang
(2022), a partir de una experiencia de comprension y produccion de
textos con estudiantes del Centro Universitario Devoto, desarrollaron
actividades que fueran “Utiles y factibles en este contexto especifico
de ensefianza” (p. 150). La expresién resulta reveladora: una
propuesta didactica no se juzga Unicamente por su fundamento
tedrico, sino también por la posibilidad real de llevarla al aula. En su
experiencia, observar las dificultades lectoras de los estudiantes
permitid disefiar actividades especificas sobre comprensién global,
vocabulario y relaciones légicas entre ideas, en lugar de atribuir las
dificultades a una supuesta falta general de capacidad.

Algo semejante ocurre con el trabajo por proyectos o la resolucién de
problemas. Ambas estrategias pueden favorecer participacion, toma
de decisiones y relacién entre diferentes conocimientos, pero pierden
fuerza cuando dependen de recursos inaccesibles o de una
continuidad que el contexto no puede garantizar. En esos casos,
puede ser necesario dividir un proyecto en momentos relativamente
autonomos, conservar materiales dentro del espacio educativo o
disefiar actividades capaces de recuperar el hilo después de una
interrupcion. La adaptacién metodoldgica aparece entonces en
decisiones pequefias, a veces poco visibles, que permiten conservar el
propdsito educativo aunque cambie la forma prevista inicialmente.

53



La educacién en contextos de privacion de libertad Ed. El Canario

La institucién también interviene en esa viabilidad. Mansilla y Macedo
(2023), al estudiar experiencias universitarias en carceles de Salta,
muestran que horarios, autorizaciones, burocracia, disciplina y
decisiones administrativas pueden facilitar u obstaculizar las practicas
educativas. Esto significa que el docente no selecciona estrategias
dentro de un aula completamente auténoma. Una actividad
colaborativa puede requerir movimientos autorizados; una tutoria
puede depender de que exista un espacio disponible; una tarea
autonoma necesita que el estudiante conserve materiales y tenga
condiciones para utilizarlos. La metodologia queda, de este modo,
situada en una red de posibilidades que excede la voluntad de quien
ensefa.

Esto tampoco obliga a renunciar a la colaboracion o a la autonomia.
Obliga a pensarlas de otra manera. Cuando el grupo puede reunirse,
discutir un caso permite confrontar interpretaciones; cuando la
continuidad resulta incierta, una secuencia breve puede conservar
objetivos claros sin depender de varias semanas consecutivas; cuando
los recursos son escasos, un texto cuidadosamente seleccionado
puede generar mas trabajo intelectual que una actividad
tecnoldgicamente sofisticada imposible de sostener. Loimportante no
es cuanto se parece la propuesta a una metodologia reconocida por
su nombre, sino qué aprendizaje permite producir en las condiciones
disponibles.

La metodologia en prisién necesita, por ello, una flexibilidad que no
sea sinénimo de improvisacion. Adaptar supone anticipar
restricciones, prever alternativas y conservar claridad sobre aquello
que se pretende aprender. La ensefianza se vuelve mas situada
cuando el espacio deja de ser considerado un inconveniente externo
y comienza a formar parte de las decisiones diddcticas. Algunas de
esas decisiones adquieren especial rigueza cuando la palabra, la
lectura y la produccion escrita se convierten en el centro de la
experiencia educativa.
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4.6. Leer, escribir, crear

Leer y escribir dentro de una prision puede parecer, en principio, una
actividad semejante a la que ocurre en cualquier otro espacio
educativo. Sin embargo, las condiciones del encierro modifican el
lugar que estas practicas pueden ocupar. Un texto no solo permite
acceder a informacion; también puede provocar preguntas, recuperar
experiencias, poner en palabras aquello que resulta dificil expresar y
abrir conversaciones con otros. La escritura, por su parte, no se limita
a demostrar que se comprendié un contenido. Escribir supone
seleccionar palabras, organizar ideas, revisar lo producido y decidir
gué se quiere comunicar. En ese proceso existe aprendizaje, pero
también una forma de participacién.

Junyent y Chang (2022), a partir de talleres de comprension vy
producciéon de textos académicos desarrollados con estudiantes del
Centro Universitario Devoto, muestran que leer en el nivel
universitario requiere trabajar de manera explicita habilidades que no
siempre se encuentran consolidadas. Comprender la organizacion
global de un texto, ampliar el vocabulario y reconocer las relaciones
|6gicas entre ideas forman parte de ese proceso. Las autoras advierten
ademds que la poblaciéon con la que trabajaron presentaba
trayectorias y niveles de desempefio heterogéneos. Este dato resulta
especialmente importante: acompafiar la lectura no significa
disminuir la complejidad de los textos, sino proporcionar
herramientas para que el estudiante pueda aproximarse
progresivamente a ellos.

Pero la lectura y la escritura también pueden desbordar la ldgica
estrictamente académica. Parchuc et al. (2020) relnen experiencias
desarrolladas en contextos de encierro donde escribir, leer y producir
textos forman parte de practicas culturales y socioeducativas mas
amplias. Los autores muestran que estas actividades pueden
contribuir a dar visibilidad a producciones realizadas dentro de la
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prisién y a construir vinculos que trascienden el aula. Desde esta
mirada, escribir deja de ser solamente una tarea evaluada por un
docente y puede convertirse en una manera de intervenir, compartir
una experiencia o formar parte de una comunidad de lectores y
productores de textos.

Crear introduce todavia otra posibilidad. Un relato, una carta, un
poema, una crénica o una produccidn colectiva permiten trabajar
lenguaje, memoria, imaginacion y expresion sin que cada actividad
tenga que justificarse por su utilidad inmediata. La educacion también
necesita espacios donde producir algo que no estaba antes: una
interpretacion, una historia, una pregunta o una voz propia. Ese gesto
resulta particularmente significativo en instituciones donde buena
parte de la vida cotidiana estd organizada de antemano.

Leer, escribir y crear no constituyen, entonces, actividades
secundarias frente a los contenidos “mas importantes”. Pueden
convertirse en formas concretas de aprender, pensar y participar. Su
valor esta precisamente en esa amplitud: permiten avanzar en
competencias académicas y, al mismo tiempo, construir experiencias
expresivas y culturales que otorguen otro sentido al espacio
educativo. Desde alli, el capitulo puede acercarse a una dimensién
igualmente necesaria, aunque distinta: la formacion para el trabajo y
el cuidado de que esa finalidad no termine reduciendo toda la
educacioén a una preparacion laboral.

4.7. Aprender para el trabajo sin reducir la educacion al trabajo

Pensar la formacién para el trabajo dentro de una prisién resulta
comprensible. Muchas personas deberan reconstruir sus condiciones
de vida al recuperar la libertad y encontrar una actividad laboral
puede formar parte de ese proceso. Aprender un oficio, obtener una
certificacién o desarrollar capacidades Utiles para desenvolverse en
distintos empleos puede ampliar posibilidades concretas. El problema
aparece cuando esa finalidad termina ocupando todo el horizonte

56



La educacién en contextos de privacion de libertad Ed. El Canario

educativo y se comienza a valorar lo aprendido Unicamente por su
utilidad inmediata para conseguir trabajo.

Lorenzo et al. (2022) sittan precisamente esta discusion alrededor de
las competencias transversales y la empleabilidad en contextos
penitenciarios. Su planteamiento permite advertir que la preparacion
laboral no puede reducirse al dominio de una destreza técnica.
Capacidades relacionadas con la comunicacién, la adaptacion, la
organizacion, la resoluciéon de problemas o la participacion en
situaciones laborales también forman parte de una formacion que
pretende tener continuidad fuera de la prision. Desde esta
perspectiva, ensefiar para el trabajo exige algo mds que reproducir
tareas: supone desarrollar recursos que puedan utilizarse en
escenarios diversos.

La demanda por este tipo de formacién tampoco deberia suponerse
de manera abstracta. Moles et al. (2023), en un estudio con mujeres
en régimen abierto en Espafia, encontraron que la educacion
orientada al empleo aparecia entre las acciones requeridas por las
participantes. El dato resulta relevante, aunque debe leerse dentro de
los limites de esa poblacién especifica. No todas las personas privadas
de libertad comparten las mismas expectativas laborales ni necesitan
idénticas propuestas. La pertinencia depende de trayectorias previas,
experiencias de trabajo, responsabilidades familiares y posibilidades
reales disponibles después de la salida.

Aqui aparece una dificultad que no puede atribuirse solamente al
estudiante. Palmieri (2025), al analizar el acceso a educacién y trabajo
en una carcel de régimen semiabierto de Sierra Chica, desplaza la
atencién hacia las relaciones, decisiones y condiciones que pueden
producir exclusion de esos espacios. Su estudio permite cuestionar
una lectura demasiado individualista de la empleabilidad. Formarse
puede ampliar capacidades, pero disponer de ellas no garantiza por si
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mismo el acceso a oportunidades cuando intervienen obstaculos
institucionales y sociales.

La educacién universitaria ayuda a comprender todavia mejor este
limite. Umpierrez y Sosa (2023) muestran que las experiencias
universitarias en prision pueden relacionarse con dimensiones
laborales, pero también con procesos subjetivos, pertenencia y
construccién de nuevos sentidos. Reducirlas a una preparacién para
conseguir empleo perderia una parte importante de aquello que
ocurre durante el aprendizaje.

Aprender para el trabajo tiene, por tanto, un lugar legitimo dentro de
la educacion penitenciaria, siempre que no se convierta en su Unica
medida de valor. Prepararse para una actividad laboral puede ser
importante; leer, pensar, crear, continuar estudios o participar de una
comunidad educativa también lo son. Una propuesta formativa
suficientemente amplia necesita sostener ambas dimensiones sin
obligar a que todo conocimiento demuestre de inmediato para qué
empleo servira.

4.8. Ensefiar detras de los muros

La ensefianza dentro de una prisién coloca al docente frente a una
tarea que dificilmente puede resolverse recurriendo Unicamente a
aquello que aprendié para trabajar en aulas convencionales. El
conocimiento disciplinar sigue siendo indispensable, pero no basta.
Quien ensefia necesita interpretar un espacio atravesado por normas
de seguridad, interrupciones, restricciones de recursos y trayectorias
educativas muy diversas. A ello se suma una responsabilidad menos
visible: sostener una relacién pedagdgica sin asumir las categorias con
las que la institucién penitenciaria clasifica a las personas. En el aula,
guien cumple una condena debe poder ocupar también el lugar de
estudiante.
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Macias y Rodriguez (2023), a partir de una revisién sistematica sobre
saberes y competencias docentes en contextos penitenciarios,
encontraron fortalezas relacionadas con el conocimiento disciplinar,
pero también fragilidades en competencias pedagdgicas especificas
para intervenir en estos escenarios. Su analisis cuestiona una idea
bastante extendida: que dominar una asignatura es suficiente para
ensefiarla en cualquier lugar. En prisién, la practica exige ademas
comprender dindmicas educativas diferenciadas, adaptar propuestas
y construir relaciones capaces de favorecer la participacion de
estudiantes adultos con recorridos heterogéneos. La experiencia
acumulada por el profesor puede ayudar, aungue confiar Unicamente
en ella deja demasiado al azar.

Esta necesidad de preparacién especifica también aparece en la
revision realizada por Betancourt (2024). La autora identifica multiples
desafios vinculados con las condiciones de trabajo, la formacion
profesional y la capacidad para ajustar contenidos y estrategias a las
necesidades de las personas privadas de libertad. Entre las
competencias que adquieren relevancia se encuentran la
comunicacion, la flexibilidad, la construccion de ambientes de respeto
y la posibilidad de establecer relaciones pedagdgicas basadas en la
confianza. No se trata de convertir al docente en psicélogo,
funcionario penitenciario o mediador de todos los conflictos del
establecimiento. Se trata de reconocer que ensefiar exige decisiones
gue desbordan la simple transmision del contenido.

Hay momentos en que esa exigencia se vuelve especialmente visible.
Carrasco et al. (2024), en un estudio narrativo con docentes de dos
establecimientos educativos ubicados en un complejo penitenciario
chileno, encontraron condiciones iniciales de precariedad y escaso
apoyo institucional que se intensificaron durante la pandemia. Frente
a esa situacion, el profesorado fue construyendo respuestas mediante
aprendizaje continuo vy trabajo colaborativo. La experiencia
corresponde a una coyuntura excepcional y no deberia tomarse como
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descripcion de toda docencia penitenciaria; sin embargo, deja una
ensefianza mdas amplia: cuando las respuestas institucionales resultan
insuficientes, los docentes suelen producir saberes practicos para
sostener la actividad educativa.

Ese aprendizaje construido en la practica posee valor, pero también
muestra un limite. No seria razonable que cada profesor tuviera que
descubrir por si solo como actuar frente a restricciones que son
propias del contexto. La formacidn inicial y continua necesita
incorporar conocimientos sobre educacién de jévenes y adultos,
caracteristicas del sistema penitenciario, planificacion situada,
manejo de recursos restringidos y formas de sostener la continuidad
pedagodgica. Del mismo modo, los espacios de intercambio entre
colegas pueden evitar que una solucién encontrada por un docente
permanezca como experiencia individual y se pierda cuando cambia
el equipo.

Ensefiar detras de los muros implica, ademas, cuidar la identidad
profesional. La prision tiene sus autoridades, procedimientos vy
objetivos; la escuela posee otros. El docente necesita conocer las
reglas del establecimiento y trabajar dentro de ellas, pero su funcién
continua siendo pedagdgica. No le corresponde decidir quién merece
estudiar ni convertir la conducta penitenciaria en criterio para valorar
el aprendizaje. Mantener esa frontera puede ser dificil, especialmente
cuando seguridad, disciplina y educacion comparten tiempos y
espacios, pero constituye una condicion para que el aula conserve un
sentido propio.

La docencia penitenciaria se construye asi entre conocimiento,
experiencia, adaptacién y reflexion profesional. El profesor ensefia
una materia, pero también organiza condiciones para que alguien
pueda apropiarse de ella en un escenario poco favorable para la
continuidad educativa. Esa tarea merece formacién,
acompafiamiento y reconocimiento institucional; no deberia
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descansar solamente en compromiso personal o capacidad de
improvisacion. Y una vez que la ensefianza logra sostenerse, aparece
otra decision delicada: como valorar lo aprendido sin trasladar al aula
la misma légica de vigilancia y control que organiza buena parte de la
vida penitenciaria.

4.9. Evaluar sin convertir la evaluacion en otra forma de control

Evaluar dentro de una prisién plantea una dificultad particular. Toda
institucion educativa necesita conocer qué han aprendido sus
estudiantes, qué dificultades persisten y qué decisiones conviene
tomar para acompafiar el proceso. Sin embargo, la educacion se
desarrolla aqui dentro de otra institucién donde la observacion, la
clasificacién y la valoracion de conductas forman parte de la vida
cotidiana. Esa cercania puede producir una confusién delicada: que el
rendimiento académico termine interpretandose desde categorias
disciplinarias o que la evaluacion pierda su funcion pedagogica y pase
a formar parte de una légica mas amplia de control.

La diferencia comienza por aclarar qué se pretende conocer cuando
se evalla. Una actividad, una produccién escrita, una exposicién o una
conversacion pueden ofrecer informacion sobre comprensién,
avances vy dificultades. Esa informacion deberia permitir decidir qué
contenido necesita retomarse, qué explicacion no resultd suficiente o
qué estudiante requiere una mediacién diferente. Beltramino et al.
(2019), al analizar una experiencia universitaria desarrollada en
contexto de encierro, muestran el valor de incorporar instancias de
revision, retroalimentacion y reflexion sobre el propio aprendizaje.
Desde esta perspectiva, evaluar no aparece Unicamente al final de una
unidad para asignar una calificacién; acompafia el proceso y ofrece
oportunidades para volver sobre aquello que todavia puede
mejorarse.

La retroalimentacion adquiere aqui una funcién central. Decir que una
respuesta es incorrecta aporta poco si el estudiante no consigue
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comprender donde se produjo la dificultad o qué podria hacer de otra
manera. Por eso, devolver una actividad implica ofrecer informacién
que permita avanzar. La evaluacion puede convertirse asi en una
conversacion pedagdgica: el docente observa evidencias, comunica
criterios y modifica decisiones; el estudiante, a su vez, puede
reconocer logros, identificar obstaculos y participar en la revisidn de
su propio trabajo.

Esta concepcidon aparece también en las Rubricas Educacion en
Contextos de Encierro 2026 de Docentemas (2026), donde se
consideran aspectos como la formulacién de criterios de evaluacién,
el monitoreo del aprendizaje, la promocion de la autoevaluaciéon y el
analisis de evidencias para ajustar la enseflanza. El documento
pertenece al sistema chileno de evaluacién docente y no constituye
una investigacion sobre resultados de aprendizaje en prisién. Su valor
para este apartado estd en otro lugar: muestra que evaluar puede
entenderse como una practica vinculada con decisiones pedagdgicas
concretas y no Unicamente como mecanismo de acreditacion.

La precaucién resulta necesaria porgque la educacion convive con
criterios institucionales que responden a otras finalidades. Manchado
(2023) advierte que las practicas educativas pueden ser incorporadas
por la administracién penitenciaria dentro de procesos de
construccién y legitimacion del orden carcelario. Su anélisis no estudia
técnicas especificas de evaluacion escolar, pero si permite formular
una advertencia: cuando la educacién se valora principalmente por su
capacidad de ordenar conductas, existe el riesgo de desplazar sus
propdsitos  pedagdgicos. Un  estudiante  participativo no
necesariamente ha comprendido mejor un contenido, del mismo
modo que una conducta considerada adecuada dentro de la prisién
no constituye evidencia suficiente de aprendizaje.

Evaluar exige entonces mantener una frontera clara. La educacion
puede registrar asistencia, producciones, avances y aprendizajes; la
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institucion penitenciaria posee otros procedimientos para valorar
aspectos propios de su funcionamiento. Mezclar ambos planos
debilita la confianza pedagdgica y puede convertir una actividad
educativa en otra instancia de vigilancia. La evaluacién conserva su
sentido cuando ayuda a saber qué estd aprendiendo una personay
gué necesita para seguir avanzando. Desde alli aparece la pregunta
gue cerrara este capitulo: si ensefiar, acompafiar y evaluar deben
responder a condiciones tan particulares, ¢qué significa realmente
hablar de calidad educativa dentro de una prision?

4.10. ¢Qué significa calidad educativa en este contexto?

Hablar de calidad educativa dentro de una prisién obliga a revisar qué
se entiende por una educacién que funciona bien. Seria insuficiente
medirla Unicamente por el nimero de cursos ofrecidos, las matriculas
registradas o las certificaciones obtenidas. Todos esos elementos
importan, pero dicen poco si las clases se interrumpen
constantemente, los estudiantes no cuentan con materiales
suficientes, la propuesta guarda escasa relacion con sus necesidades
o las condiciones institucionales impiden sostener el aprendizaje. En
este contexto, la calidad comienza a hacerse visible cuando aquello
gue formalmente se ofrece puede convertirse en una experiencia
educativa real.

Santillan etal. (2022), en su estudio realizado en el Centro de Privacion
de Libertad Manabi 4, encontraron disposicion e interés hacia la
participacién educativa, junto con dificultades relacionadas con la
oferta, los recursos disponibles, la seguridad y las condiciones del
establecimiento. Su investigacion corresponde a un centro especifico
y no permite describir todo el sistema penitenciario ecuatoriano, pero
deja una advertencia relevante: valorar la calidad exige observar las
condiciones concretas en las que una propuesta llega a sus
destinatarios. Una actividad puede existir administrativamente y, aun
asi, presentar limitaciones que reduzcan su pertinencia o continuidad.
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La calidad tampoco puede separarse de aquello que ocurre dentro de
la experiencia pedagdgica. Castro et al. (2024), al estudiar condiciones
educativas y pedagdgicas en una poblacion especifica de una
institucion carcelaria colombiana, muestran la necesidad de
considerar el modelo pedagdgico, los roles de quienes participan y las
interacciones que configuran la comunidad educativa. Aunque su
poblacion de estudio —nifios pequefios y madres gestantes— impide
trasladar los resultados al conjunto de la educacion penitenciaria, el
trabajo aporta una idea que puede sostenerse con prudencia: las
condiciones materiales son importantes, pero no agotan la calidad.
También importa como se ensefia, como se establecen las relaciones
pedagdgicas y hasta qué punto la propuesta responde a las
caracteristicas de quienes aprenden.

A ello se suma una dimensién institucional. Gaete et al. (2020), a partir
de proyectos formativos desarrollados en contextos de encierro en
Santiago de Chile, cuestionan que los criterios de gestion y calidad
construidos para escuelas del medio libre puedan trasladarse
mecanicamente a establecimientos sometidos a condiciones
penitenciarias. Su anadlisis muestra que los recursos disponibles, la
participacién de distintos actores, las necesidades de los estudiantes
y las particularidades del entorno intervienen en el funcionamiento de
los proyectos educativos. Una escuela dentro de una prisidon necesita
responder a exigencias académicas reconocibles, pero también
requiere formas de organizacién capaces de sostenerlas en un
contexto que limita parte de su autonomia.

Desde esta perspectiva, la calidad no deberia confundirse con
facilidad. Una educacién de calidad puede mantener expectativas
altas y, al mismo tiempo, ofrecer apoyos diferenciados; puede exigir
comprension, produccion y participacion sin ignorar trayectorias
educativas discontinuas; y puede evaluar con criterios claros sin
convertir la conducta penitenciaria en medida del aprendizaje.
También necesita docentes preparados, cierta estabilidad de las
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clases, recursos utilizables, posibilidades de continuidad y una oferta
suficientemente amplia para que el lugar de reclusion no determine
de antemano hasta ddonde puede avanzar un estudiante.

La pregunta por la calidad relune, de esta manera, todo lo trabajado
en el capitulo. Importa qué se ensefia, pero también cdmo se organiza
el curriculo, qué metodologias pueden sostenerse, qué lugar ocupan
la lectura y la escritura, como se integra la formacién para el trabajo,
qué condiciones acompafian al docente y de qué manera se evalla.
Ninguno de esos elementos funciona aisladamente. Una educacién
pertinente, exigente y posible se construye cuando esas dimensiones
logran articularse alrededor del aprendizaje. Ese desafio conduce
necesariamente a otro problema: disponer de buenas propuestas
pedagodgicas sirve de poco cuando los recursos, los materiales o las
posibilidades de acceso al conocimiento no permiten llevarlas a la
practica.
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CAPITULOV
RECURSOS, TECNOLOGIA Y ACCESO AL
CONOCIMIENTO

5.1. Aprender también depende de tener con qué hacerlo

Una propuesta educativa puede estar bien disefiada y contar con
docentes comprometidos, pero necesita algo mas para convertirse en
una experiencia de aprendizaje posible. Hace falta un lugar donde
trabajar, materiales que puedan utilizarse, tiempo disponible vy
recursos suficientes para sostener las actividades. Dentro de una
prisién, estas condiciones adquieren un peso particular porque el
estudiante no puede resolver por si mismo muchas de sus carencias.
Si falta un libro, una computadora o determinado material,
conseguirlo depende de procedimientos institucionales que no estan
bajo su control. Lo material, por tanto, deja de ser un aspecto
secundario y pasa a formar parte de las condiciones mismas de la
ensefianza.

La experiencia estudiada por Sumba et al. (2019) en un centro de
privacion de libertad de Guayaquil permite observar esta dificultad
desde la perspectiva docente. Los profesores participantes sefialaron
la ausencia de recursos entre las condiciones que debian enfrentar
durante el desarrollo de la educacidon superior. Aun asi, no
consideraron que esa carencia hiciera imposible ensefiar. El hallazgo
resulta significativo porque muestra dos cuestiones que conviene
mantener juntas: la practica educativa puede adaptarse a escenarios
restrictivos, pero esa capacidad de adaptacién no convierte la
insuficiencia material en una condicion deseable. Pedir al docente que
resuelva permanentemente las limitaciones mediante creatividad
puede terminar normalizando aquello que deberia ser atendido
institucionalmente.
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Algo semejante aparece en el Centro de Privacién de Libertad Manabi
4. Santillan et al. (2022) identificaron, dentro de las condiciones que
afectaban la participacién educativa, problemas relacionados con
recursos materiales, hacinamiento y disponibilidad de personal de
seguridad. El estudio corresponde a un establecimiento especifico y
no permite extender esos resultados a todas las prisiones
ecuatorianas. Sin embargo, ayuda a comprender que acceder a
educacién no depende Unicamente de la existencia formal de un
programa. Una actividad necesita condiciones para realizarse con
cierta continuidad.

Los recursos tampoco deberian reducirse a Utiles escolares. Ochoa y
Martinez (2020), al estudiar bibliotecas de centros penitenciarios del
complejo Puente Grande en México, encontraron deficiencias tanto
en recursos fisicos como tecnoldgicos. Su trabajo permite ampliar la
mirada: libros, espacios de consulta, equipamiento y servicios de
informacion forman parte del entorno desde el cual una persona
puede continuar aprendiendo fuera del tiempo estrictamente
destinado a la clase.

Disponer de recursos no garantiza por si solo una educacién de
calidad, pero su ausencia puede estrechar considerablemente aquello
que docentes y estudiantes estdn en condiciones de hacer. Una
ensefianza contextualizada necesita creatividad pedagdgica, aunque
también requiere soportes concretos. Entre ellos, uno ocupa un lugar
singular porque permite acceder al conocimiento incluso cuando
termina la clase: la biblioteca penitenciaria.

5.2. La biblioteca como espacio de libertad intelectual

Dentro de una prision, una biblioteca puede parecer un espacio
modesto frente a las restricciones que organizan la vida cotidiana. Sin
embargo, su importancia no depende solamente de la cantidad de
libros que conserva. Alli una persona puede escoger una lectura,
buscar informacion, detenerse en un tema que le interesa o continuar
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aprendiendo mas alla del horario de clase. Son decisiones pequefias si
se observan desde fuera, pero adquieren otro significado en un
entorno donde buena parte del tiempo, los movimientos y las
actividades estdn previamente organizados. Hablar de libertad
intelectual en este contexto no supone desconocer la privaciéon de
libertad fisica; significa reconocer la posibilidad de acercarse a ideas,
relatos e informacién desde cierto margen de eleccion personal.

Ochoay Martinez (2020), en su estudio sobre bibliotecas del Complejo
Penitenciario Puente Grande, en México, muestran precisamente que
el servicio bibliotecario puede vincularse con actividades lectoras y
formativas, aunque su funcionamiento depende de condiciones
bastante concretas. Los autores identificaron deficiencias en recursos
fisicos y tecnoldgicos, asi como necesidades relacionadas con la
preparacién de quienes estaban encargados de las bibliotecas. El
hallazgo permite evitar una imagen demasiado idealizada: instalar
estanterias y reunir libros no convierte automaticamente un espacio
en una biblioteca capaz de acompafiar procesos educativos. Se
necesitan colecciones pertinentes, organizacidn, servicios y personas
que puedan orientar su uso.

Las directrices elaboradas por Garner y Krolak (2023) amplian esta
idea desde un estandar profesional internacional. Plantean que las
bibliotecas penitenciarias deberian ofrecer acceso a materiales vy
servicios considerando las necesidades e intereses diversos de la
poblacion, incluidos distintos niveles de alfabetizacién. También
advierten que negar el acceso a la biblioteca no deberia utilizarse
como método disciplinario o de control. Esta precision resulta
especialmente significativa. Si la biblioteca forma parte del acceso a la
informacién y del aprendizaje, su utilizacion no deberia quedar
reducida a una recompensa por buena conducta. La seguridad puede
establecer condiciones de funcionamiento, pero no tendria que vaciar
el sentido educativo del servicio.
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La biblioteca adquiere ademas valor cuando deja de ser un espacio de
consumo silencioso y permite construir experiencias alrededor de la
lectura. Ceballos et al. (2024), al analizar un club de lectura
desarrollado en el Centro Penitenciario de Ledn, muestran una
experiencia organizada alrededor del encuentro, la conversacidon y la
expresion de opiniones sobre los textos leidos. Los propios autores
presentan su estudio como una aproximacion inicial y localizada, por
lo que sus resultados deben tratarse con cautela. Aun asi, la
experiencia deja ver algo importante: leer también puede convertirse
en una prdctica compartida en la que interpretar un texto supone
escuchar otras miradas, explicar la propia y participar de una
conversacion que no esta organizada por la légica penitenciaria.

Por eso, el valor educativo de una biblioteca no se encuentra
unicamente en poseer libros, sino en hacer posible que esos libros y
otros recursos circulen, sean elegidos, consultados y discutidos. Puede
apoyar una tarea escolar, pero también una curiosidad que nacié
fuera del programa; puede acompafiar a quien aprende a leer y a
quien busca profundizar en un tema por cuenta propia. Esa apertura
hacia conocimientos no definidos enteramente por la clase convierte
a la biblioteca en uno de los pocos espacios donde el aprendizaje
puede adquirir cierta iniciativa personal. Sin embargo, esa posibilidad
encuentra limites cuando determinados materiales, informaciones o
medios de consulta no pueden ingresar o circular libremente. Alli
comienza el problema que corresponde examinar a continuacion.

5.3. El conocimiento frente a las restricciones

El acceso al conocimiento dentro de una prision nunca ocurre en
condiciones completamente abiertas. Libros, periddicos, dispositivos,
archivos digitales o conexiones a internet pueden estar sujetos a
controles derivados de la seguridad institucional. Esta realidad
introduce una tensién dificil de resolver: proteger el funcionamiento
del establecimiento sin convertir las restricciones en un obstaculo
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desproporcionado para aprender. La cuestidon no consiste en negar
gue existan materiales o tecnologias que requieran regulacién, sino
en preguntarse hasta qué punto esas limitaciones permiten que la
educacién y el acceso a la informacion conserven su sentido.

Las directrices de Garner y Krolak (2023) plantean precisamente que
los servicios bibliotecarios destinados a personas privadas de libertad
deben gestionar las exigencias de seguridad procurando mantener un
acceso suficientemente amplio a colecciones, informacién vy
tecnologias. Desde esta perspectiva, la restriccion no deberia operar
de manera automatica. Una biblioteca pierde parte de su funcién
cuando aquello que puede consultarse queda reducido hasta el punto
de impedir busquedas, lectura autdonoma o continuidad educativa. La
seguridad establece condiciones; no tendria que definir por completo
los limites de lo que una persona puede conocer.

Krolak (2022) amplia esta discusion al presentar la biblioteca
penitenciaria como un espacio vinculado con lectura, informacién y
aprendizaje a lo largo de la vida. Su planteamiento permite advertir
gue las limitaciones de acceso tienen efectos que van mas alla de
impedir el uso de un recurso concreto. Cuando una persona dispone
de pocas oportunidades para buscar informacién por cuenta propia,
también se estrechan sus posibilidades de explorar intereses,
contrastar contenidos y sostener procesos de aprendizaje que no
dependen exclusivamente de la clase.

La tension se hace todavia mas visible con las tecnologias digitales.
Triana (2024), al analizar el acceso a internet y el uso de dispositivos
moviles en prision, muestra que estas cuestiones se encuentran
atravesadas por posiciones juridicas, securitarias y punitivas
diferentes. Su trabajo evita una oposicién demasiado simple entre
permitir todo y prohibir todo. La conectividad puede ampliar el acceso
ainformacién y participacion social, pero también plantea riesgos que
las instituciones penitenciarias consideran relevantes. El problema
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pedagdgico aparece cuando la respuesta frente a esos riesgos
consiste Unicamente en excluir la tecnologia, sin explorar formas
controladas de acceso.

En Ecuador, este debate también debe enmarcarse en el contexto de
la normativa de gestién del sistema de prisidn. El Reglamento del
Sistema Nacional de Rehabilitacion Social recoge las competencias y
las condiciones relacionadas con la educacién, las bibliotecas vy las
medidas de seguridad de los centros del sistema. (Servicio Nacional de
Atencidn Integral a Personas Adultas Privadas de la Libertad y a
Adolescentes Infractores [SNAI], 2020). Su existencia recuerda que el
acceso al conocimiento dentro de los centros no depende solamente
de decisiones pedagdgicas; también se encuentra condicionado por
normas y procedimientos propios de la administracion penitenciaria.

La bibliografia disponible, sin embargo, no permite describir con
precision la frecuencia, los criterios o los efectos de una eventual
censura de materiales educativos en las prisiones ecuatorianas. Ese
vacio merece conservarse en lugar de llenarse con afirmaciones que
la evidencia no sostiene. Lo que si puede afirmarse es que cualquier
restriccion sobre libros, informacién o tecnologias tiene
consecuencias educativas y, por ello, deberia examinarse también
desde sus efectos sobre el aprendizaje. Esta tensidon adquiere una
dimensién todavia mayor cuando el acceso restringido deja de
referirse Unicamente a materiales concretos y comienza a producir
una diferencia mas amplia frente al mundo digital.
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5.4. La brecha digital dentro de los muros

La brecha digital suele describirse como una diferencia entre quienes
tienen acceso a internet y quienes no lo tienen. Dentro de una prisién,
esa definicion resulta demasiado estrecha. Puede haber
computadoras disponiblesy, aun asi, existir pocas oportunidades para
utilizarlas; puede permitirse el acceso a determinados programas,
pero no a plataformas educativas; incluso una persona puede
aprender a manejar un dispositivo sin disponer de ocasiones
suficientes para desarrollar autonomia frente a la tecnologia. Por eso,
la desigualdad digital dentro del encierro no depende Unicamente de
la conectividad. También involucra frecuencia de uso, variedad de
experiencias, competencias adquiridas y posibilidades reales de
apropiarse de herramientas que fuera de la prision forman parte de
numerosas actividades cotidianas.

De Andrés et al. (2021), mediante una investigacion cualitativa
realizada con personas privadas de libertad en el centro penitenciario
de Topas, en Salamanca, encontraron que los propios participantes
percibian la brecha tecnoldgica y la falta de oportunidades para
compensarla como una dificultad importante. El hallazgo resulta
especialmente relevante porque desplaza la mirada desde aquello
que la institucién permite hacia la experiencia de quienes viven esa
restriccion. No se trata simplemente de no disponer de determinados
dispositivos. Mientras el entorno exterior incorpora continuamente
nuevas formas de comunicacién, informacion y gestion digital, una
persona puede permanecer durante afios con posibilidades muy
reducidas de relacionarse con esos cambios. La distancia tecnoldgica,
en consecuencia, puede aumentar mientras transcurre el tiempo de
encarcelamiento.

Sin embargo, tener contacto ocasional con una computadora
tampoco resuelve por si mismo esa distancia. San Martin et al. (2024),
a partir de una prueba piloto desarrollada en un centro penal juvenil
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argentino, distinguen entre utilizar una tecnologia siguiendo
secuencias previamente establecidas y apropiarse de ella de una
manera mas significativa. Los autores encontraron que el acceso
limitado constituye una dificultad, pero también advierten que
experiencias demasiado restringidas al cumplimiento mecdanico de
pasos ofrecen pocas oportunidades para transferir lo aprendido a
otras situaciones. Esta distincion obliga a mirar la alfabetizacién digital
de otra manera. Saber abrir un programa o completar una actividad
constituye un comienzo; comprender para qué puede utilizarse,
resolver problemas y relacionar una herramienta con nuevos
aprendizajes supone un nivel diferente de apropiacion.

La experiencia estudiada por Feria et al. (2025) en una carcel de
mediana seguridad de El Espinal, Tolima, permite observar ese
proceso desde una intervencion concreta. Veintidds participantes
cursaron voluntariamente un maédulo de aplicaciones ofimaticas en el
que se evaluaron acceso a recursos, apoyo institucional y disposicion
hacia el aprendizaje digital. Aunque los equipos disponibles eran
limitados, su utilizacion se organizd mediante turnos vy los
participantes manifestaron una elevada aceptacion de la formacién
tecnoldgica. El tamafo reducido y no probabilistico de la muestra
impide trasladar estos resultados a otras prisiones, pero el caso
muestra que una limitacion de recursos no equivale necesariamente
a ausencia completa de aprendizaje cuando existen organizacién,
acompafiamiento y oportunidades reales de practica.

De este modo, reducir la brecha digital exige algo mas complejo que
instalar computadoras. Hace falta disponer de ellas, poder utilizarlas
con cierta continuidad y encontrar propuestas que permitan avanzar
desde operaciones elementales hacia usos progresivamente mas
autonomos. También resulta necesario reconocer que las
restricciones penitenciarias condicionan qué tecnologias pueden
emplearse y bajo qué condiciones. Alli aparece la siguiente dificultad:
buena parte de la educacién digital contemporanea se organiza
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mediante plataformas conectadas a internet. Ensefiar en linea dentro
de una institucion donde esa conexion puede estar limitada obliga a
construir soluciones que no son habituales fuera de los muros.

5.5. Ensefiar en linea donde internet no siempre puede entrar

La educacion en linea suele construirse sobre una condicion que fuera
de la prision parece casi obvia: poder conectarse. Plataformas
educativas, bibliotecas digitales, videoconferencias y sistemas de
mensajeria dependen de una red disponible con cierta regularidad.
Dentro de un establecimiento penitenciario, en cambio, esa conexion
puede estar limitada por razones de seguridad, infraestructura o
regulacion institucional. El desafio no consiste solamente en trasladar
una clase presencial a una pantalla. Antes de hacerlo, es necesario
determinar qué herramientas pueden utilizarse, quién puede acceder
a ellas y bajo qué condiciones podrad sostenerse la comunicaciéon
educativa.

En Ecuador existen antecedentes que muestran intentos de
responder a esta dificultad. Mero y Vélez (2019), en el Centro de
Rehabilitacion Social El Rodeo, propusieron un campus virtual
destinado a apoyar actividades educativas, laborales y culturales
mediante herramientas web. La experiencia resulta relevante porque
introduce tempranamente la posibilidad de organizar contenidos y
actividades digitales dentro de un entorno penitenciario. Sin embargo,
el valor de una plataforma depende de algo mas que su existencia
técnica. Si el acceso es discontinuo o la infraestructura no permite
utilizarla con regularidad, una solucién concebida para ampliar
oportunidades puede terminar reproduciendo nuevas dificultades.

Ramirez (2022), al analizar la incorporacion de plataformas virtuales
en la educacién superior a distancia en cérceles de Costa Rica, muestra
gue el proceso requirio considerar de manera explicita las condiciones
de seguridad informatica de los centros penales. Este punto modifica
la l6gica habitual de la educacion virtual. En una universidad externa,
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conectarse a una plataforma puede depender principalmente de
disponer de un dispositivo y una cuenta; en prision, también
intervienen autorizaciones, configuraciones técnicas y acuerdos entre
instituciones educativas y penitenciarias. La conectividad se convierte
asi en una infraestructura pedagogica que debe ser negociada vy
organizada.

Existen ademas alternativas que intentan superar la oposicion entre
acceso irrestricto y desconexiéon completa. Diaz et al. (2022) proponen
un modelo de red segura para aprendizaje movil en cérceles
argentinas mediante una arquitectura MANET. Su propuesta fue
validada en un entorno simulado, por lo que no demuestra resultados
educativos derivados de una implementacion prolongada. Aun asi,
aporta una idea importante: las restricciones de seguridad no obligan
necesariamente a pensar la tecnologia en términos de todo o nada.
Pueden disefiarse formas de acceso controlado cuando existe una
arquitectura pensada especificamente para el contexto.

La perspectiva de los estudiantes afiade otro elemento. Canelén et al.
(2023), a partir de experiencias de educacién superior virtual en
centros de rehabilitacion de Republica Dominicana, analizaron los
sentidos que personas privadas de libertad atribuian al uso educativo
deinternet. Su estudio recuerda que la conectividad no es Unicamente
un asunto técnico. Para quien estudia, poder acceder a contenidos,
comunicarse y sostener una trayectoria mediante medios digitales
puede modificar la experiencia formativa, aunque ello requiera
acompafiamiento y condiciones institucionales estables.

Ensefiar en linea dentro de una prisién exige, por tanto, disefiar
alrededor de las restricciones y no simplemente ignorarlas. Una
plataforma util necesita acceso posible, seguridad compatible con el
aprendizaje, acompafiamiento y alternativas frente a interrupciones.
La pregunta siguiente ya no sera si puede utilizarse tecnologia, sino
cual merece incorporarse y con qué propdsito pedagdgico.
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5.6. Tecnologia util, no tecnologia por moda

Incorporar tecnologia a una propuesta educativa puede resultar
atractivo, sobre todo cuando se busca reducir la distancia entre lo que
ocurre dentro de una prisién y una sociedad cada vez mas digitalizada.
Sin embargo, disponer de equipos, instalar una plataforma o
introducir una herramienta novedosa no garantiza que exista una
mejora educativa. Una computadora encendida puede convertirse en
un recurso valioso o simplemente en otro objeto dentro del aula. La
diferencia depende de para qué se utiliza, qué aprendizaje pretende
favorecer y silas condiciones institucionales permiten sostener su uso.

San Martin et al. (2024), a partir de una prueba piloto desarrollada en
un centro penal juvenil argentino, proponen mirar la tecnologia desde
una perspectiva situada. Su trabajo muestra que limitar el aprendizaje
tecnoldgico a reproducir instrucciones paso a paso reduce las
posibilidades de creatividad y transferencia hacia nuevas situaciones.
Frente a ello, los autores plantean una apropiacién vinculada con
contenidos curriculares, proyectos y problemas concretos. La
tecnologia adquiere sentido, entonces, cuando el estudiante puede
utilizarla para construir algo, explorar alternativas o relacionar
diferentes conocimientos, y no Unicamente cuando aprende a
ejecutar correctamente una secuencia predeterminada.

Esta mirada también obliga a considerar la sostenibilidad. Una
propuesta dificilmente puede consolidarse si depende de equipos que
no pueden mantenerse, conexiones que funcionan de manera
esporadica o procedimientos que ninguna institucién estd en
condiciones de sostener. San Martin et al. (2024) subrayan
precisamente la necesidad de que las iniciativas tecnoldgicas se
inscriban dentro de proyectos institucionales. La innovacion deja asi
de depender de una experiencia aislada o de la voluntad de un
docente y comienza a formar parte de una decisidon educativa con
posibilidades de continuidad.
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Ramirez (2023), al desarrollar una propuesta tedrico-metodolégica
para el empleo de plataformas virtuales en cérceles costarricenses,
incorpora otro criterio necesario: compatibilizar las posibilidades
educativas de los entornos virtuales con las disposiciones de
seguridad del sistema penitenciario. Esta relacion impide seleccionar
tecnologias como si el aula estuviera separada del establecimiento en
el que funciona. Una herramienta puede ser pedagdgicamente
interesante y, al mismo tiempo, resultar inviable si exige condiciones
de conectividad o acceso que no pueden garantizarse. La pregunta
adecuada deja de ser cuadl tecnologia es mds avanzada y pasa a ser
cual puede utilizarse de manera segura, continuada y educativa.

La misma cautela resulta pertinente frente a desarrollos mas
recientes. Lépez (2023), al examinar la digitalizacién y la incorporacién
de inteligencia artificial en las prisiones, plantea la necesidad de una
planificacién estratégica que anteceda a su adopcién. La novedad, por
si misma, no constituye un criterio pedagdgico. Antes de incorporar
una herramienta conviene saber qué problema pretende resolver,
quién podra utilizarla, qué capacidades exige, qué riesgos introduce y
gué recursos seran necesarios para mantenerla.

La tecnologia util es, por tanto, aquella que encuentra una razén
educativa para estar presente. Puede ser sencilla o avanzada,
conectada o restringida, siempre que permita hacer algo que
contribuya realmente al aprendizaje. Esta precaucion cobra todavia
mayor importancia cuando se mira mas alld de los muros: quienes
recuperen la libertad regresardan a una sociedad donde muchas
actividades  cotidianas, educativas y laborales requieren
desenvolverse en entornos digitales que probablemente hayan
cambiado mientras permanecian en prision.
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5.7. Prepararse para una sociedad digital desde un espacio
desconectado

Recuperar la libertad después de varios afios de encarcelamiento
implica regresar a una sociedad que probablemente no funciona del
mismo modo que cuando comenzd la condena. Solicitar una cita,
buscar empleo, matricularse en una institucion educativa, realizar un
tramite, comunicarse con una administracion o elaborar un
documento son actividades que cada vez incorporan con mayor
frecuencia algin componente digital. Para quien ha tenido pocas
oportunidades de utilizar esas herramientas durante el encierro, el
problema no consiste solamente en desconocer una aplicacién
determinada. También puede aparecer una sensacion mas profunda
de distancia frente a procedimientos que otras personas realizan casi
de manera cotidiana.

De Andrés et al. (2021), a partir de testimonios recogidos en el centro
penitenciario de Topas, en Espafia, muestran que las propias personas
privadas de libertad perciben la exclusién tecnoldgica y la falta de
oportunidades para reducirla como obstdculos ante el regreso al
entorno social. El hallazgo permite mirar la brecha digital desde el
tiempo. Mientras una persona permanece en prision, las tecnologias
contintan cambiando fuera de ella. Aplicaciones, dispositivos y formas
de comunicacion pueden modificarse con rapidez, de manera que una
restriccion prolongada de acceso no mantiene simplemente una
diferencia existente: puede ampliarla. La alfabetizacion digital
adquiere asi una dimensién vinculada con la posibilidad de
desenvolverse con mayor autonomia frente a un entorno que exige
interacciones tecnoldgicas cada vez mas frecuentes.

Pero prepararse para ese escenario no significa ensefiar
apresuradamente una lista de programas antes de la salida. San
Martin et al. (2024), desde una experiencia piloto con jévenes en un
centro penal argentino, sostienen la necesidad de avanzar hacia una
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apropiacion tecnolégica situada y vinculada con contenidos vy
problemas concretos. Su planteamiento resulta especialmente Util
porque distingue entre repetir una serie de pasos y comprender lo
suficiente una herramienta como para utilizarla en situaciones
diferentes. Las aplicaciones cambian; la capacidad para explorar una
interfaz, buscar alternativas, producir contenidos o resolver una
dificultad puede conservar mayor utilidad.

La experiencia estudiada por Feria et al. (2025) en una carcel de
mediana seguridad de El Espinal, Colombia, ofrece otra mirada sobre
esta cuestion. Su trabajo con formacién en aplicaciones ofimaticas
encontrd aceptacion y motivacion hacia el aprendizaje tecnoldgico,
ademas de considerar aspectos como disponibilidad de recursos y
apoyo institucional. La muestra fue pequefia y no probabilistica, por
lo que sus resultados no deberian extenderse a otras poblaciones
penitenciarias. Aun con ese limite, el estudio muestra que las
competencias digitales pueden construirse cuando existe una
oportunidad organizada de practica y acompafiamiento.

Prepararse para una sociedad digital desde un espacio parcialmente
desconectado exige, entonces, algo mas que incorporar dispositivos.
Requiere oportunidades progresivas para aprender a utilizarlos con
sentido, comprender sus posibilidades y desenvolverse con cierta
independencia frente a entornos que continuardn cambiando.
Tampoco corresponde prometer que esas competencias resolveran
por si mismas las dificultades posteriores a la prision. Pueden ampliar
recursos personales, pero su utilizacion dependerd también de
oportunidades educativas, laborales, familiares e institucionales
disponibles después de la salida.

Con ello, la discusién sobre recursos y tecnologia deja de ser
exclusivamente técnica. Una computadora, una biblioteca o una
conexion controlada adquieren importancia por aquello que permiten
hacer y por las posibilidades que pueden conservar mas allad del
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establecimiento. Precisamente alli comienza el problema del capitulo
siguiente: comprender qué relacion puede establecerse entre
educacion, continuidad de las trayectorias y reintegracién social sin
atribuir a la escuela resultados que dependen también de condiciones
situadas fuera de sus aulas.
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CAPITULO VI
EDUCACION, REINTEGRACION SOCIALY
POLITICAS EDUCATIVAS

6.1. ¢Qué cambia cuando una persona estudia?

Preguntar qué cambia cuando una persona estudia dentro de una
prisién puede conducir rapidamente a buscar un resultado visible
después de la condena: conseguir empleo, reinsertarse socialmente o
no volver a prisidon. Sin embargo, esos efectos ocurren en momentos
posteriores y dependen de muchas condiciones que la educacién no
controla. Antes de llegar alli conviene mirar algo mas cercano.
Mientras una persona estudia puede aprender contenidos, mejorar
determinadas competencias, aprobar asignaturas, obtener
acreditaciones, participar de una experiencia educativa y construir
recursos que antes no tenia. Son cambios menos espectaculares, pero
también mas directamente vinculados con aquello que una propuesta
educativa esta en condiciones de producir.

Héctor-Moreira et al. (2021), en un estudio comparativo con 233
estudiantes adultos —124 de ellos estudiaban en prisién—, analizaron
el desempefio académico mediante indicadores como rendimiento,
satisfaccidon con la asignatura, aprendizaje percibido y nota esperada.
Esta eleccion metodoldgica resulta especialmente Util para pensar
gué deberia observarse cuando se pregunta por los efectos de la
educacion penitenciaria. El aprendizaje puede examinarse mientras
sucede y no solamente afios después, a partir de un resultado penal.
Los autores también estudiaron variables cognitivo-motivacionales
como autoconcepto y autoeficacia académica, orientacién al
aprendizaje y clima escolar, mostrando que la experiencia educativa
posee dimensiones que exceden una calificacion final.

La educacién superior permite ampliar todavia mas este mapa. Ponce
de Ledn et al. (2021), al comparar experiencias universitarias
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desarrolladas en prisiones de Espafia, Ecuador y México, sefialan
mejoras asociadas con autoestima, seguridad, comunicacidn,
habilidades sociales y ejercicio de una ciudadania responsable. Su
trabajo se basa en un estudio comparativo y revision de fuentes, de
modo que estos resultados no deberian interpretarse como efectos
causales demostrados para cualquier programa penitenciario. Aun asi,
permiten advertir que participar en una experiencia universitaria
puede relacionarse con capacidades que no caben facilmente dentro
de indicadores exclusivamente académicos.

Esta distincién importa. Aprobar una asignatura, comprender un
contenido o desarrollar una habilidad comunicativa son resultados
relativamente proximos a la experiencia educativa. Encontrar empleo,
reconstruir relaciones sociales o evitar una nueva condena
pertenecen a procesos mucho mas amplios. Confundir ambos niveles
puede llevar a exigir a la educacion respuestas frente a problemas que
también dependen de oportunidades laborales, redes de apoyo,
condiciones econdmicas y decisiones institucionales.

Por ello, reconocer los cambios asociados al estudio exige mirar
resultados en plural. Algunos pueden observarse dentro del aula;
otros aparecen en la trayectoria educativa y ciertos efectos solo
podran conocerse después. Precisamente porque no todos dependen
de la educacién de la misma manera, el paso siguiente sera establecer
con mayor cuidado qué podemos esperar de ella y qué seria
injustificado atribuirle.
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6.2. Lo que podemos esperar de la educacién y lo que no

Reconocer que estudiar puede producir aprendizajes, fortalecer
capacidades y abrir nuevas posibilidades no significa atribuir a la
educacioén una fuerza que no posee. Una persona puede terminar una
etapa escolar, obtener una titulacién o construir mayor confianza
frente al aprendizaje y, aun asi, encontrar serias dificultades cuando
regresa al exterior. La formacién modifica algunos recursos con los
que afrontard ese momento; no modifica automaticamente las
condiciones sociales en las que tendra que utilizarlos. Mantener esta
diferencia permite valorar la educacién sin convertirla en una
promesa que dificilmente podria cumplir.

Héctor-Moreira et al. (2021) advierten precisamente sobre este
problema al sefialar que la relacidon entre educacién y reincidencia
puede quedar atravesada por condiciones de vulnerabilidad social y
por las oportunidades disponibles después de la liberacién. La
observacion introduce un matiz importante: dos personas pueden
haber aprovechado una experiencia educativa y encontrar,
posteriormente, escenarios muy diferentes para continuar
estudiando, trabajar o reorganizar su vida cotidiana. Aquello que
ocurra después no depende Unicamente de cudnto aprendieron
dentro de prisién.

La reintegracién también se construye mediante relaciones y apoyos.
Amaro et al. (2021), en una investigacion con mujeres en semilibertad
en Espafa, encontraron una elevada valoracion de la necesidad de
acompafiamiento profesional durante estos procesos. Trabajadores
sociales, educadores y profesionales de la psicologia aparecieron
entre las figuras mds demandadas. El estudio se refiere a una
poblacion femenina especifica y no puede generalizarse a todas las
personas que recuperan la libertad, pero hace visible algo que la
educacion formal no puede sustituir: la necesidad de
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acompafiamiento ante problemas que requieren respuestas sociales
e institucionales.

La misma cautela resulta necesaria cuando se observan resultados
penales posteriores. Sanhueza y Alarcén (2023), en su revision critica
de estudios latinoamericanos sobre reincidencia, encontraron un
predominio de explicaciones centradas en caracteristicas individuales
y una menor consideracion de dimensiones estructurales y
mesosociales. Esta mirada resulta especialmente Util para evitar que
el éxito o el fracaso después de la prision termine atribuyéndose
exclusivamente a las decisiones de la persona.

Esperar que la educacién ensefie, fortalezca competencias, amplie
horizontes y ayude a construir nuevas trayectorias es razonable.
Esperar que elimine por si sola desigualdades, dificultades de acceso
al empleo, debilidad de redes sociales u otras barreras de la vida
posterior al encierro no lo es. Precisamente porgue la educacién tiene
valor, conviene no exigirle aquello que corresponde también a
politicas sociales, laborales y de acompafiamiento. Desde este limite
puede comprenderse mejor una de sus conexiones mas relevantes: la
relacion entre formacién, trabajo y construccion de un proyecto de
vida.

6.3. Educacion, trabajo y proyecto de vida

Pensar en la vida después de la prisién suele colocar el trabajo en un
lugar central. Contar con ingresos, sostener cierta autonomia
econdmica y encontrar una actividad laboral pueden ser condiciones
importantes para reorganizar la vida cotidiana. Por eso, la formacién
profesional y el desarrollo de competencias vinculadas con el empleo
tienen un lugar legitimo dentro de la educacién penitenciaria. El riesgo
aparece cuando todo aprendizaje comienza a valorarse Unicamente
por su capacidad inmediata para conducir a un puesto de trabajo. Una
trayectoria educativa puede aportar a la insercion laboral, pero
también puede permitir continuar estudiando, tomar decisiones con
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mayor informacién, desarrollar nuevas capacidades o imaginar
recorridos que antes no parecian posibles.

Lorenzo et al. (2022) analizan esta relacion desde las competencias
transversales y la empleabilidad en el ambito penitenciario espafiol.
Su trabajo permite advertir que prepararse para el empleo no consiste
solamente en adquirir destrezas técnicas asociadas con una
ocupacion concreta. Capacidades comunicativas, sociales vy
personales también intervienen en la posibilidad de desenvolverse en
distintos escenarios laborales. Esta perspectiva resulta especialmente
util porque desplaza la formacion desde el aprendizaje de un oficio
aislado hacia un conjunto mds amplio de recursos que pueden
acompafar a la persona cuando cambian las circunstancias de trabajo.

La educacién universitaria amplia todavia mas este horizonte. Ponce
de Ledn et al. (2021), al comparar experiencias desarrolladas en
centros penitenciarios de Espafia, Ecuador y México, identifican
aportes relacionados con autoestima, seguridad, comunicacion,
habilidades sociales y ejercicio de ciudadania, ademads de sefialar la
necesidad de fortalecer acciones orientadas hacia la incorporacion
laboral. Estos resultados no permiten afirmar que cursar estudios
universitarios garantice empleo después de la salida. Si muestran que
la relacion entre educacion y proyecto de vida puede construirse
desde capacidades que desbordan una cualificacion laboral especifica.

La demanda de formacion para el empleo tampoco deberia ignorarse.
Moles et al. (2023), en un estudio con 310 mujeres en régimen abierto
en Espafia, encontraron que la educacién orientada al empleo
figuraba entre las acciones requeridas por las participantes. El dato
debe conservar los limites de esa poblacién y modalidad penitenciaria,
pero recuerda que las necesidades laborales tienen una dimension
concreta para quienes se aproximan a la vida en libertad. Al mismo
tiempo, las autoras destacan la necesidad de que las intervenciones
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respondan a las caracteristicas y necesidades de las participantes,
evitando propuestas uniformes.

Un proyecto de vida no equivale, por tanto, a un plan laboral cerrado.
Puede incluir trabajar, continuar una carrera, completar estudios
pendientes, reorganizar responsabilidades familiares o explorar
nuevas posibilidades formativas. La educacidén puede aportar
conocimientos y capacidades para construir esas decisiones, pero no
puede decidir de antemano cual deberia ser el destino de cada
persona. Precisamente por ello, valorar sus resultados exige utilizar
medidas mas amplias que una sola pregunta posterior: si alguien
volvié o no a prisién.

6.4. La reincidencia no puede ser la Unica medida

Pocas preguntas parecen tan contundentes como esta: équienes
estudiaron en prisién volvieron o no volvieron a delinquir? La
reincidencia ofrece un resultado visible y, por ello, suele aparecer
como una medida atractiva para valorar programas penitenciarios. Sin
embargo, utilizarla como criterio exclusivo plantea un problema
importante. Entre una experiencia educativa y una eventual nueva
condena intervienen meses o afios, cambios familiares, posibilidades
de empleo, condiciones econdmicas, redes sociales, decisiones
institucionales y circunstancias que dificilmente pueden atribuirse a lo
ocurrido dentro de un aula. La reincidencia importa, pero se
encuentra demasiado lejos del proceso educativo como para explicar
por si sola si este funciono.

Héctor-Moreira et al. (2021) ayudan a precisar esta diferencia. Su
estudio comparativo analiza indicadores directamente vinculados con
la experiencia educativa, como rendimiento, satisfaccién y
aprendizaje percibido, y advierte que las relaciones posteriores con la
reincidencia pueden estar condicionadas por situaciones de
vulnerabilidad social y por las oportunidades encontradas después de
recuperar la libertad. Ademas, su investigacién no constituye un
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seguimiento longitudinal de reincidencia. Esta limitacion, lejos de
restarle valor, muestra por qué conviene separar aquello que puede
observarse mientras una persona estudia de aquello que ocurre
mucho después.

La cautela resulta todavia mas necesaria al revisar la investigacién
disponible en América Latina. Sanhueza y Alarcén (2023) encontraron
estudios sobre reincidencia con muestras pequefias, establecimientos
especificos y metodologias heterogéneas. Los autores advierten
también un predominio de explicaciones centradas en caracteristicas
individuales, mientras factores estructurales y mesosociales reciben
menor atencion. Esto obliga a desconfiar de una lectura demasiado
sencilla: si una persona vuelve a prision, el resultado no puede
interpretarse automaticamente como fracaso de su educacion; del
mismo modo, no reincidir tampoco demuestra por si solo que un
programa educativo haya producido ese desenlace.

Las revisiones sobre intervenciones penitenciarias refuerzan esta
precaucion. Villamar et al. (2024), después de revisar
sistematicamente investigaciones sobre programas de resocializacion
en centros penitenciarios femeninos latinoamericanos, identificaron
debilidades en las intervenciones examinadas y limitaciones en la
consideracién de necesidades de género. Sin embargo, su corpus
estudia programas de resocializaciéon en sentido amplio y no
exclusivamente educativos. Por eso, sus resultados no deberian
utilizarse como prueba directa de la eficacia o ineficacia de la
educacion penitenciaria.

Algo semejante ocurre en la revisién de Magallanes et al. (2024). Los
autores encontraron resultados heterogéneos entre programas de
tratamiento penitenciario y sefialan que disefio, implementacion,
caracteristicas de la poblaciéon y condiciones institucionales
intervienen en su efectividad. Nuevamente, |la categoria analizada es
mas amplia que la educacion. El hallazgo relevante para este capitulo
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se encuentra precisamente alli: los resultados posteriores dependen
de combinaciones de factores y no de una Unica intervencion aislada.

Una evaluacién mds justa necesita observar varios momentos.
Importa saber quién accede, quién permanece, qué aprende, qué
acredita y si consigue continuar estudiando; también puede ser
pertinente conocer resultados laborales, sociales y penales después
de la salida. La reincidencia puede formar parte de ese conjunto, pero
no deberia devorarlo. Si una politica educativa se juzga Unicamente
por quién vuelve a prision, corremos el riesgo de ignorar aprendizajes
reales y, al mismo tiempo, responsabilizar al aula por barreras que
aparecen cuando comienza la vida fuera de ella. El siguiente paso
consiste justamente en mirar ese momento: el dia después de
recuperar la libertad.

6.5. El dia después de recuperar la libertad

La salida de prisién puede imaginarse como el momento en que
desaparecen restricciones y se recuperan posibilidades. Para una
trayectoria educativa, sin embargo, también representa un cambio
brusco de condiciones. Dentro del establecimiento podian existir
horarios de clase, docentes asignados, determinados materiales y
procedimientos para participar en un programa. Afuera, continuar
estudiando exige reorganizar la vida alrededor de otras demandas.
Una matricula pendiente, la recuperacién de un expediente
académico, el reconocimiento de estudios previos, los costos de
traslado o la necesidad de compatibilizar formacion y trabajo pueden
convertir una intencion de continuidad en una tarea bastante mas
compleja.

Umpierrez y Sosa (2023), al estudiar experiencias universitarias en
carceles bonaerenses, identifican aspectos vinculados con el trabajo
durante la detencidn y con su proyeccion hacia el regreso a la vida en
libertad. Su investigacién permite advertir que aquello construido
durante la experiencia universitaria puede acompafiar los proyectos
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posteriores, aunque no determina por si mismo las condiciones que la
persona encontrara fuera. Recuperar la libertad cambia precisamente
el terreno sobre el que deben ponerse en juego esos aprendizajes.

Ese momento también hace visible la necesidad de acompafiamiento.
Amaro et al. (2021), en una investigacion con mujeres en semilibertad
en Espafia, encontraron que el 85,2 % de las participantes consideraba
necesario recibir acompafiamiento, mientras solo el 31,3 % sefialaba
estar recibiéndolo. Trabajadores sociales, educadores y profesionales
de la psicologia aparecieron entre las figuras mas solicitadas. Los datos
corresponden a mujeres que cumplian condena en medio abiertoy no
deben trasladarse automdticamente a otras poblaciones
penitenciarias. Aun asi, muestran una distancia significativa entre
reconocer la necesidad de apoyo y disponer efectivamente de él.

Las universidades también han comenzado a pensar esta continuidad
mas alla de la prision. Bustelo et al. (2022), al presentar la experiencia
de la Red Universitaria Nacional de Educacién en Contextos de
Encierro de Argentina, incluyen expresamente entre sus propdsitos la
inclusion de personas privadas de libertad y liberadas y el
fortalecimiento de acciones educativas, laborales y comunitarias. Esta
perspectiva rompe una frontera institucional importante: si la
educacidon universitaria acompafid una trayectoria durante el
encierro, la recuperacién de la libertad no tendria por qué cortar de
manera automatica ese vinculo.

Guerra (2024) lleva esta idea hacia una intervencion especificamente
postpenitenciaria mediante un programa educativo orientado al
desarrollo de competencias relacionadas con comunicacion,
resolucién de conflictos y emprendimiento. Su estudio corresponde a
una experiencia concreta y no permite afirmar que este tipo de
programas garantice una reintegracion exitosa. Si demuestra que es
posible disefiar propuestas formativas que reconozcan la salida de
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prisibn como una etapa que también requiere aprendizaje y
acompafiamiento.

El dia después de recuperar la libertad, por tanto, no empieza desde
cero. La persona puede llevar consigo conocimientos, acreditaciones
y experiencias construidas durante afios; lo dificil es conseguir que
encuentren continuidad en un escenario distinto. Entre lo aprendido
y aguello que podra hacerse con ello aparecen instituciones, familias,
universidades, servicios publicos y oportunidades laborales. Alli se
vuelve evidente que una trayectoria educativa sostenible necesita
algo mas que un punto de llegada: necesita puentes.

6.6. La educacién necesita puentes

Una persona puede salir de prisién con estudios aprobados, una
certificacién o incluso una trayectoria universitaria iniciada. Sin
embargo, ninguno de esos logros garantiza que pueda continuar
avanzando si, al recuperar la libertad, debe reconstruir sola las
conexiones necesarias para estudiar, trabajar o acceder a servicios. La
continuidad educativa necesita algo mas que voluntad. Requiere
vinculos capaces de unir aquello que se construyé durante el encierro
con las condiciones que aparecen después: instituciones educativas
gue reconozcan lo cursado, servicios que acompafien la transicion,
redes familiares disponibles y organizaciones que ayuden a resolver
obstaculos que dificilmente pueden enfrentarse de manera aislada.

El apoyo familiar puede formar parte de ese entramado, aunque su
presencia no debe darse por supuesta. Garcia-Vita et al. (2021), al
estudiar mujeres en semilibertad en Espafia, analizaron precisamente
las fuentes vy los tipos de apoyo familiar durante el transito hacia la
vida en libertad. Su investigacidon muestra que la reintegracion ocurre
dentro de relaciones concretas y que esas redes pueden ofrecer
distintos tipos de sostén. El estudio corresponde exclusivamente a
mujeres en semilibertad, por lo gue no permite asumir que todas las
personas liberadas disponen de vinculos familiares semejantes. Esta
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precaucion importa: hablar de la familia como apoyo no significa
convertirla en una condicion garantizada.

Cuando esas redes son insuficientes, el acompafiamiento profesional
adquiere otra relevancia. Amaro et al. (2021), trabajando también con
mujeres en semilibertad, encontraron una demanda importante de
apoyo de trabajadores sociales, educadores y profesionales de la
psicologia. La continuidad educativa puede necesitar justamente esas
mediaciones: alguien que oriente sobre una matricula, facilite
informacidn, conecte con un servicio o acompafie decisiones tomadas
en una etapa especialmente inestable. La autonomia no desaparece
por recibir apoyo; muchas veces necesita de esas conexiones para
poder ejercerse.

Las universidades pueden funcionar igualmente como puentes.
Chiponi (2026), al reconstruir la trayectoria de la Red Universitaria
Nacional de Educacién en Contextos de Encierro de Argentina,
documenta articulaciones entre universidades, instituciones,
organizaciones sociales y estudiantes detenidos y liberados. Su aporte
permite observar que sostener una trayectoria mas alla de la prisidn
exige relaciones que atraviesen fronteras institucionales. La educacién
deja entonces de depender de un programa encerrado dentro de un
establecimiento y comienza a formar parte de una red capaz de
acompafiar diferentes momentos de la trayectoria.

Tonna et al. (2026) refuerzan esta idea al situar el acompafiamiento,
el didlogo institucional y la participacién de distintos actores entre los
componentes necesarios para construir respuestas educativas
sostenibles. El valor del puente no se encuentra solamente en
conectar dos instituciones, sino en evitar que cada transicion obligue
al estudiante a comenzar nuevamente.

Una acreditacion obtenida en prisién adquiere mayor fuerza cuando
existe una institucion dispuesta a reconocerla, una universidad capaz
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de continuar el vinculo, un servicio que oriente y una red social que
acompafie. Ningun actor puede cumplir por si solo todas esas
funciones. Cuando esas conexiones dependen exclusivamente de
esfuerzos personales o acuerdos ocasionales, también la continuidad
se vuelve fragil. Alli aparece el siguiente desafio: pasar de redes
valiosas pero circunstanciales a una politica educativa capaz de
sostenerlas en el tiempo.

6.7. De los programas aislados a una verdadera politica
educativa

Muchas experiencias educativas dentro de las prisiones comienzan
porgue una universidad, un grupo de docentes o determinada
institucion decide abrir un espacio donde antes no lo habia. Ese origen
puede ser valioso e incluso producir procesos formativos sostenidos
durante afios. El problema aparece cuando la continuidad depende
demasiado de quienes impulsaron inicialmente la propuesta. Si un
cambio de autoridades, la falta de recursos o una modificacion
administrativa puede interrumpirla con facilidad, todavia existe una
distancia importante entre contar con un programa educativo vy
disponer de una politica capaz de garantizar educaciéon de manera
estable.

La trayectoria reconstruida por Scipioni et al. (2025) permite observar
precisamente ese paso. Al recuperar quince afios del Programa
Educacion en Contextos de Encierro de la Universidad Nacional del
Centro de la Provincia de Buenos Aires, los autores documentan un
proceso de institucionalizacién construido mediante continuidad,
decision politica, cuidado de los equipos, expansidon territorial y
acumulacion de wuna memoria organizativa. Su experiencia
corresponde a una universidad y un territorio determinados, pero
ofrece una ensefianza relevante: sostener educacién durante un
periodo prolongado requiere que agquello aprendido por un programa
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deje de permanecer solamente en las personas que lo integran vy
comience a incorporarse a las estructuras institucionales.

La necesidad de ampliar esa escala aparece también en Chiponi
(2026), quien reconstruye la conformacién de la Red Universitaria
Nacional de Educacion en Contextos de Encierro de Argentina. La
articulacion entre universidades, instituciones y organizaciones
muestra que determinados problemas exceden la capacidad de una
experiencia local. Compartir conocimientos, construir posiciones
comunes y establecer relaciones entre programas permite que la
educacion en prisién deje de depender exclusivamente de respuestas
aisladas. Una red no sustituye las responsabilidades del Estado ni de
cada universidad, pero puede hacer visibles dificultades comunes y
fortalecer capacidades de coordinacién.

Scipioni (2026) aborda esta cuestion desde los centros universitarios
en prision como dispositivos de gestién territorial de una politica
universitaria. Su analisis de la experiencia de la FACSO-UNICEN
permite comprender que la presencia educativa sostenida necesita
legitimidad institucional, estructuras de gestién y mecanismos de
coordinacién capaces de permanecer frente a las tensiones propias
del contexto penitenciario. Esto tiene consecuencias practicas. Una
politica necesita saber quién decide, quién financia, quién forma vy
acompafia a los equipos, quién garantiza espacios y recursos y qué
institucion responde cuando una trayectoria educativa se interrumpe.
Si esas responsabilidades permanecen difusas, buena parte del
funcionamiento termina dependiendo nuevamente de negociaciones
particulares.

El contexto ecuatoriano muestra por qué esta preocupacion no puede
guedar Unicamente en experiencias universitarias extranjeras. Lara y
Mejia (2026), desde un analisis juridico-politico de las politicas
publicas vinculadas con la rehabilitacién integral en Ecuador,
identifican problemas de cobertura, falta de continuidad y debilidades
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en programas educativos, laborales y psicosociales. Su estudio no
mide aprendizajes individuales y, por ello, no permite valorar
directamente la calidad pedagogica de esos programas. Si aporta
evidencia para reconocer una brecha entre aquello que las politicas
pretenden garantizar y la posibilidad de sostener intervenciones
suficientemente amplias y continuas.

Convertir experiencias educativas en politica publica supone,
entonces, proteger aquello que funciona de la fragilidad institucional.
Requiere responsabilidades claras, recursos que puedan sostenerse
en el tiempo, equipos preparados, coordinacidon entre sistemas
educativos y penitenciarios y una cobertura que no dependa del
establecimiento en el que una persona se encuentre. También exige
conservar memoria de los aciertos y de las dificultades, porque
institucionalizar no significa repetir indefinidamente una experiencia,
sino aprender de ellay mejorarla.

Llegados a este punto aparece una pregunta inevitable. Una politica
puede tener continuidad, presupuesto, instituciones responsables y
una cobertura creciente, pero todavia queda por saber si aquello que
ofrece estd produciendo experiencias educativas valiosas. Pasar de
programas aislados a una politica estable es indispensable; saber si
esa politica realmente funciona exige aprender a evaluarla.

6.8. ¢ Como saber si un programa educativo funciona?

Decir que un programa educativo funciona exige algo mas que
demostrar que existe. Puede tener estudiantes matriculados,
docentes asignados y actividades previstas y, aun asi, presentar
dificultades para sostener la asistencia, favorecer aprendizajes o
permitir la continuidad de las trayectorias. También puede ocurrir lo
contrario: una experiencia con cobertura limitada puede producir
procesos formativos valiosos para quienes consiguen participar. Por
eso, evaluar requiere mirar varios momentos y evitar que un unico
indicador termine hablando en nombre de todo el programa.
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El primer nivel es el acceso. Importa conocer cudntas personas
podrian participar, cuantas efectivamente ingresan y quiénes quedan
fuera. Después aparece la permanencia: no basta con matricularse si
traslados, interrupciones institucionales u otras condiciones impiden
sostener la asistencia. A estos datos deben afiadirse preguntas sobre
el propio proceso educativo: qué condiciones de ensefianza existen,
qué recursos estan disponibles y hasta qué punto la propuesta puede
desarrollarse como fue prevista.

El aprendizaje constituye otro plano indispensable. Héctor-Moreira et
al. (2021), en su estudio comparativo sobre educacién de adultos,
trabajan con indicadores como rendimiento académico, satisfacciény
aprendizaje percibido. Su aporte resulta Util porque muestra que
algunos efectos educativos pueden observarse cerca de la experiencia
formativa, sin esperar a que ocurra un resultado penal posterior. A
ello pueden sumarse acreditaciones obtenidas, asignaturas aprobadas
0 avances dentro de una trayectoria educativa. Ninguno de estos
datos explica todo, pero juntos ofrecen una imagen mucho mas
proxima a aquello que un programa educativo pretende producir.

Las revisiones de programas penitenciarios muestran, ademas, que la
efectividad no depende Unicamente del disefio inicial. Magallanes et
al. (2024), después de revisar 17 trabajos sobre programas de
tratamiento penitenciario en lberoamérica, encontraron resultados
heterogéneos vy sefialan la influencia de aspectos como
implementacion, caracteristicas de la poblacion y condiciones
institucionales. Su revisién abarca intervenciones mas amplias que la
educacién, de modo que no corresponde trasladar directamente sus
conclusiones a programas educativos. Sin embargo, ayuda a recordar
gue evaluar resultados sin examinar como se ejecutd una intervencion
puede conducir a interpretaciones incompletas.

También importa preguntarse para quién funciona. Villamar et al.
(2024), en una revision sistemdtica sobre programas de
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resocializacion dirigidos a mujeres en centros penitenciarios
latinoamericanos, identificaron debilidades relacionadas con la
consideracién de necesidades de género. Nuevamente, se trata de
programas mas amplios que los educativos, pero el hallazgo deja una
pregunta pertinente para cualquier evaluacion: un promedio
favorable puede ocultar diferencias entre grupos cuyos puntos de
partida y necesidades no son iguales.

Una evaluacion equilibrada deberia observar, entonces, acceso,
permanencia, condiciones del proceso, aprendizaje, acreditacidn,
continuidad educativa y resultados posteriores. La reincidencia puede
incorporarse cuando existan datos adecuados, pero no sustituir a los
demads indicadores. Evaluar bien no consiste en encontrar una cifra
capaz de cerrar la discusidn, sino en reunir evidencias que permitan
saber qué esta funcionando, para quién, bajo qué condicionesy dénde
todavia aparecen dificultades. Y precisamente cuando se intenta
responder esas preguntas comienzan a hacerse visibles los aspectos
sobre los que todavia sabemos demasiado poco.

6.9. Lo que todavia no sabemos

Después de revisar experiencias educativas, trayectorias, programasy
politicas, podria resultar tentador cerrar la discusion con respuestas
definitivas. La evidencia disponible aconseja algo distinto. Sabemos
que la educacion puede producir aprendizajes, acreditaciones vy
experiencias valoradas por quienes participan; también conocemos
obstaculos institucionales que afectan el acceso y la continuidad. Lo
gue resulta mucho mas dificil es establecer cuanto duran
determinados efectos, qué modalidades funcionan mejor bajo
condiciones especificas y hasta qué punto los resultados observados
en una prision pueden trasladarse a otra.

Sanhueza y Alarcon (2023) muestran una parte de este problema al
revisar criticamente los estudios latinoamericanos sobre reincidencia.
Encontraron muestras pequefas, investigaciones concentradas en
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establecimientos particulares y metodologias heterogéneas, ademas
de un énfasis considerable en factores individuales frente a
dimensiones estructurales y mesosociales. Estas limitaciones
dificultan comparar resultados y, sobre todo, atribuir consecuencias
posteriores a una intervencién determinada. La pregunta por aquello
gue ocurre después de la prision necesita seguimientos mas amplios
y disefios capaces de considerar simultdneamente educacion,
condiciones sociales y oportunidades posteriores.

La heterogeneidad aparece también en Magallanes et al. (2024). Su
revision de 17 trabajos sobre programas de tratamiento penitenciario
en |Iberoamérica sefiala que los resultados dependen, entre otros
elementos, del disefio, la implementacion, la poblacién atendiday las
condiciones del establecimiento. El corpus incluye intervenciones mas
amplias que la educacién, de modo que no permite responder
directamente qué modalidad educativa produce mejores resultados.
Precisamente alli queda una pregunta pendiente: comparar con
mayor precision alfabetizacién, educacidon formal, formacién
profesional, universidad y propuestas no formales, observando no
solo resultados finales, sino también las condiciones bajo las cuales
cada experiencia se desarrolla.

También sabemos menos cuando dejamos de mirar promedios.
Villamar et al. (2024), en su revisién sobre programas de
resocializacion dirigidos a mujeres en centros penitenciarios
latinoamericanos, identifican debilidades en la incorporacion de
necesidades de género. El hallazgo recuerda que una intervencion
puede mostrar resultados globales y, al mismo tiempo, responder de
manera desigual a grupos con trayectorias y necesidades diferentes.

Quedan ademads preguntas que el corpus utilizado en este libro no
permite responder con suficiente profundidad: qué efectos
mantienen a largo plazo las distintas experiencias educativas, cémo
cambia la continuidad después de la liberacion, qué formas de
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integracion tecnoldgica producen aprendizajes sostenibles y qué
condiciones de formacion y acompafiamiento docente generan
mejores resultados. Reconocer estos limites no debilita el campo.
Permite formular una agenda de investigacion mads exigente y evita
presentar certezas alli donde todavia hacen falta mejores datos. Saber
gué falta conocer también ayuda a decidir hacia dénde deberia
avanzar la educacion en contextos de privacién de libertad.

6.10. Hacia dénde deberia avanzar la educacion en contextos
de privacion de libertad

Después de recorrer los distintos problemas que atraviesan la
educacion en prisién, resulta dificil sostener que su futuro dependa de
una Unica reforma. No basta con abrir mas cursos si las trayectorias se
interrumpen; tampoco con incorporar tecnologia cuando faltan
condiciones para utilizarla, ni con reconocer juridicamente el derecho
si su ejercicio continta dependiendo de oportunidades desiguales.
Avanzar exige trabajar sobre varias dimensiones al mismo tiempo vy,
sobre todo, dejar de tratar la educacién penitenciaria como una
actividad excepcional que puede sostenerse Unicamente mientras
exista voluntad institucional para hacerlo.

En Ecuador, Lara y Mejia (2026) identifican precisamente una
distancia entre las disposiciones existentes y las condiciones efectivas
de las politicas de rehabilitacién, sefialando problemas de cobertura,
continuidad y debilidades en programas educativos, laborales y
psicosociales. Su andlisis es juridico-politico y no mide aprendizajes
individuales, pero permite situar una prioridad concreta: garantizar
educacién supone algo mas que reconocerla normativamente.
Requiere que una persona pueda ingresar, permanecer, avanzar y
continuar su trayectoria sin que cada cambio institucional vuelva a
poner en riesgo lo recorrido.

La sostenibilidad también exige estructuras capaces de atravesar las
fronteras entre instituciones. Chiponi (2026), al reconstruir la
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experiencia de la Red Universitaria Nacional de Educacidon en
Contextos de Encierro de Argentina, muestra el valor de articular
universidades, organizaciones, instituciones y estudiantes detenidos y
liberados. No se trata de trasladar ese modelo de manera automatica
a otros paises, sino de recuperar el principio que lo sostiene: una
politica educativa dificlmente puede depender de actores que
trabajan de manera aislada. La coordinacion necesita convertirse en
una practica estable y no Unicamente en una respuesta frente a cada
dificultad.

A la vez, sostener programas no deberia significar mantenerlos sin
examinarlos. Tonna et al. (2026), a partir de diez afios de trabajo
universitario en contextos penitenciarios, destacan la importancia de
los diagndsticos territoriales, la participacion de estudiantes y actores
institucionales y la sistematizacion de logros, tensiones y dificultades.
Esta perspectiva introduce una idea necesaria para el cierre de este
libro: mejorar también implica reconocer aquello que no funciond y
utilizar esa informacion para modificar decisiones. Evaluar no deberia
servir solamente para justificar la continuidad de un programa, sino
para hacerlo mas pertinente.

Desde alli pueden reconocerse algunas prioridades que han
atravesado estas paginas: garantizar efectivamente el derecho,
sostener expectativas educativas rigurosas, formar y acompafiar a
quienes ensefian, responder a la diversidad de estudiantes, ampliar el
acceso a materiales y conocimiento, construir usos pedagdgicos
razonables de la tecnologia y asegurar que la salida de prisién no corte
automaticamente una trayectoria iniciada dentro de ella. Ninguna de
estas tareas puede resolver por si sola los problemas asociados con la
vida posterior al encierro. Tampoco deberia exigirsele eso a la
educacion.

Quiza el horizonte mas razonable sea menos grandilocuente v,
precisamente por ello, mas exigente: conseguir que estudiar en
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prisién deje de depender de circunstancias excepcionales y pueda
convertirse en una posibilidad educativa estable, reconocida y capaz
de continuar. Los muros seguirdn definiendo una condicion de la vida
de quien cumple una pena; no deberian definir hasta dénde puede
llegar su aprendizaje.
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;Que significa educar cuando la libertad esta restringida? La pregunta
atraviesa este libro y obliga a mirar mas alla de la existencia de aulas,
programas o certificaciones dentro de una prision. Ensefiar y aprender en
contextos de privacion de libertad supone convivir con normas de
seguridad, trayectorias educativas interrumpidas, recursos limitados y
decisiones institucionales que pueden facilitar el aprendizaje, pero también
condicionarlo. .

La educacion en contextos de privacion de libertad, examina estas
tensiones desde una perspectiva educativa y de derechos. A lo largo de sus
capitulos, la obra aborda el reconocimiento de la educacion como un
derecho que permanece durante el cumplimiento de una pena; las historias
y diferencias de quienes regresan al estudio; los desafios del curriculo, las
metodologias y la practica docente; el acceso a libros, informacion y
tecnologias; y las posibilidades de continuidad cuando la persona recupera

la libertad.

El andlisis evita dos simplificaciones frecuentes. La primera es pensar que
educar en prision consiste tnicamente en reproducir, detras de los muros,
aquello que ocurre en cualquier otra institucion educativa. La segunda es
atribuir a la educacion la capacidad de resolver por si sola problemas como
el desempleo, la exclusion social o la reincidencia. Aprender puede ampliar
conocimientos, capacidades y horizontes, pero sus posibilidades siempre
estan relacionadas con las condiciones institucionales y sociales en las que
una trayectoria se desarrolla.

Con investigaciones, experiencias educativas y referencias al contexto
ecuatoriano y latinoamericano, este libro propone comprender la
educacion penitenciaria desde aquello que realmente esta en juego: que la
privacion de libertad no determine también hasta donde una persona
puede aprender, continuar estudiando y construir nuevas posibilidades.
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